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L'UNESCO : chef de file pour I'éducation
L'éducation est la priorité absolue de 'UNESCO car
c’est un droit humain fondamental qui constitue la
pierre angulaire de la paix et du développement
durable. LUNESCO est I'agence des Nations Unies
spécialisée pour I'éducation. Elle assure un réle
moteur aux niveaux mondial et régional pour
renforcer le développement, la résilience et la
capacité des systémes nationaux d’éducation au
service de tous les apprenants. LUNESCO dirige
également les efforts pour répondre aux défis
mondiaux actuels par le biais de I'apprentissage
transformateur, en mettant particulierement
I'accent dans toutes ses actions sur I'égalité des
genres et I'Afrique.

L'agenda mondial Education 2030

En tant quinstitution des Nations Unies spécialisée
pour I'éducation, 'UNESCO est chargée de diriger et de
coordonner 'agenda Education 2030, qui fait partie
d’'un mouvement mondial visant a éradiquer la
pauvreté, d’ici a 2030, a travers 17 Objectifs de
développement durable. Essentielle pour atteindre
chacun de ces objectifs, I'éducation est au coeur de
I'Objectif 4 qui vise a « assurer I'accés de tous a une
éducation de qualité, sur un pied d’égalité, et
promouvoir les possibilités d’apprentissage tout au
long de la vie ». Le Cadre d’action Education 2030
définit des orientations pour la mise en ceuvre de cet
objectif et de ces engagements ambitieux.
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Les éleves ont besoin d’étre davantage soutenus

pour apprendre et agir pour la planéete

L'année 2020 a été la plus chaude jamais enregistrée. Un million d’espéces sont menacées d'extinction.
Nous utilisons plus de ressources que la planéte peut en générer chaque année - si nous continuons a
vivre comme nous le faisons aujourd’hui, nous aurons besoin de trois planétes Terre d’ici 2050. Notre
mode de vie actuel n’est pas durable. Un changement urgent est nécessaire, mais un changement

durable est impossible sans I'éducation.

Cette publication présente dans quelle mesure les questions
environnementales sont intégrées dans les politiques et les
programmes d'enseignement du primaire et du secondaire dans
46 Etats membres de I'UNESCO. Plus de la moitié des politiques
éducatives et des programmes d'enseignement examinés ne font
aucune mention du changement climatique. Seulement 19 %
d’entre eux font référence a la biodiversité. Les pays ont progressé
puisque 83 % des politiques éducatives et des programmes
d'enseignement examinés traitent de l'environnement au moins
une fois, et que 69 % abordent le theme de la durabilité - mais

il est clair qu'il reste encore beaucoup a faire pour préparer les
apprenants a acquérir les connaissances, les compétences, les
valeurs et les attitudes nécessaires pour agir pour la planéte.

Les gouvernements, les décideurs du secteur de I'éducation, les
universitaires et les acteurs de I'éducation et de I'environnement
doivent s'engager davantage en faveur de I'éducation au
développement durable. Faisons-en sorte que les apprenants du
monde entier deviennent des agents de changement et qu'ils
apprennent et agissent pour la planete !

des documents éducatifs
nationaux examinés

ne mentionnent pas, ou tres peu,

les themes environnementausx.

« Les guerres prenant naissance dans l'esprit des hommes et

U n e s Co des femmes, c'est dans l'esprit des hommes et des femmes que

doivent étre élevées les défenses de la paix. »
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Dans le cadre d'une enquéte internationale menée en 2020,
I'UNESCO a demandé aux participants d'indiquer quels étaient
a leur avis les plus grands problémes du monde actuel et de
proposer des solutions pour y remédier. Bien qu'aux prises
avec une pandémie mondiale, la premiére en un siécle, 67 %
des personnes interrogées ont estimé que le changement
climatique et la perte de biodiversité représentaient les
problémes les plus graves de notre époque et que I'éducation
était essentielle pour les surmonter.

Depuis longtemps déja, le monde juge indispensable de
mettre a profit le pouvoir de I'éducation pour relever les défis
du développement durable. Cependant, nous ne disposons
toujours pas de données systématiques suffisantes sur

les mesures prises par les pays pour que le changement
climatique, la biodiversité et I'environnement soient intégrés
de maniére plus générale dans les systémes éducatifs. Or, si
nous ne savons pas quelles sont les lacunes a combler, nous
ne pourrons pas progresser.

L'UNESCO a élaboré cette publication afin de comprendre

la maniere dont les questions environnementales sont
intégrées aux politiques éducatives et aux programmes
d’enseignement. Lanalyse des documents provenant de 46
Etats membres situés dans toutes les régions du monde a été
complétée par des entretiens avec des parties prenantes clés
de I'éducation ainsi que par une enquéte mondiale auprés des
éducateurs.

Le constat est amer : les efforts déployés sont insuffisants,
et ce que nous apprenons ne nous permet toujours pas de
relever les défis environnementaux.

Bien que le changement climatique népargne aucun pays
du monde, il est mentionné dans moins de la moitié des
documents relatifs a la politique éducative et aux programmes
d'enseignement qui ont été examinés. Partout sur la planéte
la nature recule a des taux inédits dans I'histoire humaine,

et pourtant 81 % des documents examinés ne traitent pas
de la biodiversité. Lorsque les questions environnementales
sont évoquées dans les documents relatifs aux politiques
éducatives ou aux programmes d'enseignement, c'est
presque toujours de maniére superficielle et sporadique. La
présente publication confirme la nécessité de mieux former
les enseignants afin d'en faire les agents du changement, et
ce dans le cadre d'une approche sectorielle de I'éducation au
développement durable (EDD).

L'UNESCO espere que cette publication sera source de
connaissances, de motivation et de conseils afin de renforcer
I'engagement national et international en faveur de notre
nouveau cadre, « 'EDD pour 2030 ». Cette feuille de route

a pour objet de transformer I'éducation a I'aide de mesures
destinées a faire évoluer les politiques, a adapter les
environnements d’apprentissage, a renforcer les capacités
des éducateurs, a autonomiser et a mobiliser les jeunes et a
dynamiser l'action au niveau local. Lengagement mondial en
faveur de I'EDD pour 2030 nous permettra d'autonomiser les
éléves, de les sensibiliser et de leur donner les connaissances
et les aptitudes nécessaires pour vivre et agir pour un avenir
durable.

Au nom de la survie de notre planéte, nous devons tous
ensemble veiller a apprendre pour la planéte.

Stefania Giannini
Sous-Directrice générale pour I'éducation
UNESCO
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Avant-propos
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Constats

Bien que 92 % des documents de politique et de
programme analysés incluent au moins une référence aux
thémes environnementaux, le niveau d'intégration est en
moyenne trés faible.

L'accent est mis beaucoup plus sur « I'environnement »
que sur le « changement climatique » ou la

« biodiversité » : 83 % des documents analysés
mentionnent « I'environnement » au moins une fois, 69 %
évoquent la « durabilité », tandis que le « changement
climatique » et la « biodiversité » n'apparaissent que dans
47 % et 19 % des documents respectivement.

Les cadres des programmes d’enseignement
nationaux font davantage référence a des sujets liés a
I'environnement que les plans sectoriels de I'éducation.

On constate des variations régionales considérables
quant au degré relatif d'intégration des contenus liés a
I'environnement dans les documents de politique et les
programmes d'enseignement.

Comme le révéle I'évolution des formulations utilisées
dans les politiques de I'éducation, les lois nationales sur
I'environnement et les programmes et les manifestations
intergouvernementaux favorisent les changements
politiques au niveau national.

L'éducation sur le climat et autres questions
environnementales reste privilégiée alors qu'il faudrait
également développer les compétences socio-
émotionnelles et I'aptitude a agir, qui sont essentielles a
I'action en faveur de I'environnement et du climat.

De nombreux facteurs logistiques, sociaux et

politiques faisant obstacle a l'intégration des contenus
environnementaux dans I'éducation ont été recensés, ce
qui démontre lIimportance de I'apprentissage tout au
long de la vie et la nécessité de faire en sorte que la paix
et la durabilité environnementale progressent de concert.

Plus du tiers des personnes ayant répondu a I'enquéte
ont indiqué qu'aucun contenu lié a I'environnement
n'‘était inclus dans les programmes de formation des
enseignants.

Le deuxieme cycle du secondaire prévoit davantage
d’activités environnementales que le primaire et le
premier cycle du secondaire si I'on excepte le jardinage
et l'instruction basée sur la nature qui, d’'apres les parties

prenantes de I'éducation interrogées, sont plus courants
en début de scolarité.

Les matiéres considérées comme les plus susceptibles
d’inclure un contenu lié a I'environnement sont la
biologie, la science et la géographie ; I'intégration a
I'ensemble des matiéres est percue comme étant assez
faible.

Selon pres de 60 % des personnes ayant répondu a
l'enquéte, il est trés fréquent ou assez fréquent que

les enfants et les jeunes participent a des activités
environnementales en dehors de I'éducation formelle et
I'action des jeunes sur les questions environnementales
est trés courante. La plupart ont également indiqué que
les écoles « autorisent et encouragent » les enfants et les
jeunes a participer.

La plupart des écoles ont l'intention de renforcer le
contenu et les activités liés a I'environnement au cours
des prochaines années, selon les personnes ayant
répondu a l'enquéte.
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Recommandations

Il convient de mettre davantage I'accent sur les thémes
environnementaux dans I'éducation et en particulier de
renforcer l'intégration du changement climatique et de la
biodiversité.

Il convient d'intégrer I'éducation environnementale au
programme d’enseignement de maniére transversale et
d'appliquer une pédagogie globale qui, au lieu de traiter
exclusivement des connaissances cognitives, mobilise
les éleves sur les plans socio-émotionnels en privilégiant
I'apprentissage et la participation orientés vers 'action.

Les plans sectoriels de I'éducation doivent inclure

des thémes liés a I'environnement pour montrer que
I'environnement figure en téte des priorités, influer
sur l'orientation des contenus de I'apprentissage et
promouvoir les approches sectorielles de la durabilité.

Il importe que les enseignants et les chefs
d'établissements aient tous une bonne connaissance
de I'éducation au développement durable, notamment

en ce qui concerne I'éducation environnementale, le
changement climatique et la biodiversité. lls doivent étre
préparés a donner une forme concréte a leur expertise
dans ce domaine en recourant aux approches de
I'apprentissage transformateur.

La mobilisation de I'école sur les questions
environnementales doit aller au-dela de I'enseignement
et du soutien a I'action des éleves en faveur de
I'environnement. Les initiatives au sein des établissements
doivent étre encouragées, de méme que la mobilisation
des administrateurs.

Les savoirs autochtones doivent étre intégrés a
I'éducation environnementale sur la base d'une large
consultation des groupes autochtones.

Les acteurs nationaux et intergouvernementaux de
I'environnement et de I'éducation doivent renforcer leur
collaboration afin de relever les ambitions et de promouvoir
I'action par le biais d'indicateurs, de réglementations, de
politiques, de programmes et de manifestations de portée
internationale.




La présente publication part de I'hypothése selon laquelle
I'¢ducation doit doter les apprenants des connaissances,
compétences, valeurs et attitudes nécessaires pour relever
les défis majeurs et interdépendants auxquels le monde
fait face aujourd’hui - crise climatique, perte massive de
biodiversité et autres problémes liés a I'environnement et a
la durabilité. LUNESCO aide les pays a intégrer les questions
de durabilité dans I'enseignement au moyen de I'Education
au développement durable (EDD), qui fait partie prenante
de la cible 7 relative a I'ODD 4 et constitue un catalyseur
reconnu de la réalisation de tous les autres objectifs de
développement durable (ODD).

Bien que nous disposions de plus en plus de données sur les
progrés accomplis par les pays dans le domaine de I'EDD et
des approches éducatives qui s’y rapportent, nous sommes
encore loin de comprendre parfaitement dans quelle mesure
les questions de durabilité sont abordées dans I'enseignement
— notamment en ce qui concerne deux des plus grands défis
de notre temps, le changement climatique et la perte de
biodiversité.

La présente publication vient combler cette lacune. Elle

livre les résultats d’'une étude internationale consacrée a
I'intégration des questions environnementales - en particulier
le changement climatique et la biodiversité — dans les
politiques éducatives et les programmes d’enseignement du
primaire et du secondaire.

L'étude présentée dans cette publication se compose de
plusieurs volets, le principal étant I'analyse des plans sectoriels
de I'éducation et des cadres des programmes d’enseignement
nationaux de prés de 50 Etats membres de 'UNESCO de
toutes les régions des ODD telles que définies par les

Nations Unies'. Ce premier volet est complété par 'examen de
publications universitaires ou non officielles, des entretiens
avec des experts nationaux et une enquéte mondiale menée
aupres d'enseignants, de chefs d'établissement et d’autres
parties prenantes de I'éducation.

Plus précisément, les données ont été collectées et analysées
dans le cadre des trois volets suivants :

Premier volet de I'étude

Analyse systématique des plans sectoriels de
I'éducation et des cadres des programmes
d’enseignement nationaux.

Au total, 78 documents provenant de 46 pays représentant
une grande diversité géographique ont été analysés au
moyen d’une recherche par mots-clés, ce qui a permis de
déterminer le degré d’attention accordée aux themes relatifs
al'environnement tels que la durabilité, le changement
climatique et la biodiversité.

Les pays ont été sélectionnés en fonction de la disponibilité
de ces types de documents et afin de privilégier une
représentation régionale équilibrée. De nombreuses sources
ont été utilisées pour collecter les documents a analyser,
notamment des archives et des études antérieures (voir en
Annexe A les références des documents analysés). Etant
donné que les pays ne disposent pas tous des deux types de
documents, I'analyse a porté au total sur 37 plans sectoriels
de I'éducation et 41 cadres de programmes d’enseignement
nationaux?.
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en frangais et en espagnol (tableau 1) et par codage manuel
pour les documents en arabe, en italien, en japonais, en
coréen, en portugais et en suédois.

La recherche par mots-clés avait pour but de repérer des
contenus liés a I'environnement dans les documents,
dans des groupes de mots relatifs a « I'environnement »,

a la « durabilité », au « changement climatique » et a

la « biodiversité ». Des précautions ont été prises pour
réduire le risque de sélectionner des termes tres généraux
tels que « environnement » et « climat », qui recouvrent
plusieurs sens. Ainsi, les termes recherchés comprenaient
« environnemental » et non « environnement » ou

Les « demandes matricielles » ont permis d’analyser les
résultats des recherches de mots clés en fonction du type de
document, de sa région de provenance et de la langue dans
laquelle il a été rédigé. Les résultats relatifs a la fréquence des
mots-clés ont été normalisés par million de mots pour tenir

compte de la longueur de chacun des documents.

« changement climatique » au lieu de « climat ». Cette
recherche a été effectuée a l'aide du logiciel spécialisé d'aide a
I'analyse des données NVivo11 pour les documents en anglais,

Tableau 1.

Mots-clés recherchés dans le domaine de I'environnement, par langue

Théme général de
I'environnement

Théme de la biodiversité

Théme du changement
dimatique

Théme de la durabilité

environmental
ecol*

ecosystem

biodiversity

greenhouse

global warming
climate change

climate crisis

carbon

sustainability education

education for sustainability

sustainable development

environnemental
ecol*

gcosysteme

biodiversité

serre
réchauffement climatique
changement climatique

crise climatique

carbone

éducation au développement durable

éducation pour la durabilité
éducation pour le développement durable

développement durable

ambiental
ecol*

ecosistema

biodiversidad

invernadero

calentamiento global

cambio climatico

arisis climética

carbon

educacion para la sostenibilidad

educacion para la sostenibilidad

desarrollo sostenible

Deuxiéme volet de I'étude

Entretiens avec des parties prenantes de I'éducation
compétentes en matiére d’intégration, effective ou
en prévision, des questions environnementales dans
I'enseignement primaire et secondaire.

Des entretiens ont eu lieu avec 20 informants clés, issus
de pays participants a I'analyse documentaire ou capables
de décrire des modeéles plus généraux, régionaux et
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mondiaux, d'intégration des questions environnementales
dans I'éducation. Il s'agissait essentiellement de personnes
travaillant dans les ministéres de I'éducation ou de
I'environnement spécialisées dans le premier cycle de
I'enseignement secondaire et/ou responsables de 'EDD
ou de l'éducation environnementale. Quelques entretiens
supplémentaires ont été menés avec des universitaires et
des représentants d’'ONG pertinentes aux niveaux national,
régional ou mondial. La publication a été enrichie par les
éclairages et les exemples tirés de la transcription de ces
entretiens.




Troisieme volet de I'étude

Analyse de quelque 1 600 réponses a une enquéte
en ligne menée dans 93 pays et territoires (a laquelle
ont essentiellement participé des enseignants et des
chefs d'établissements de I'enseignement primaire,
secondaire et supérieur).

Une enquéte en ligne a été diffusée en trois langues (anglais,
francais et espagnol), essentiellement par l'intermédiaire du
Réseau des écoles associées de 'UNESCO (réSEAU). Pres de
1600 personnes y ont répondu en l'espace de six semaines,
de septembre a novembre 2020. La grande majorité des
participants — 1 433 sur 1 597, soit 92 % - provenaient de trois
régions des ODD seulement : Amérique latine et Caraibes
(principalement le Mexique et le Brésil), Afrique du Nord et
Asie de I'Ouest (principalement la Palestine), et Europe et

Tableau 2.
Répartition des participants a I'enquéte par région

Amérique du Nord (principalement la Fédération de Russie) ;
les autres régions d'Asie, 'Océanie et I'Afrique subsaharienne
étaient moins bien représentées (tableau 2).

Il est bien évident que I'hétérogénéité de la participation
régionale limite la portée de cette enquéte. |l faudra donc
considérer que les résultats illustrent l'opinion des parties
prenantes mondiales sur ces questions mais qu'ils n'en sont
pas représentatifs.

Il convient en outre de noter qu'un grand nombre de
participants étaient déja familiarisés avec I'EDD et I'¢ducation
environnementale et qu'ils n‘étaient donc peut-étre pas
parfaitement représentatifs de l'opinion générale des parties
prenantes de |'éducation.

Région des ODD
Asie centrale et du Sud 60
Asie de I'Est et du Sud-Est 10
Europe et Amérique du Nord 364
Amérique latine et Caraibes 570
Afrique du Nord et Asie de I'Ouest 499
Océanie 23
Afrique subsaharienne 71

Totaux 1,597

Les plans sectoriels de I'’éducation sont des
documents de politique nationale élaborés par
les gouvernements. lIs décrivent une vision

a long terme du systéeme éducatif national et
exposent un ensemble cohérent de stratégies
réalisables afin d’atteindre les objectifs fixés et
de surmonter les difficultés.

Les cadres des programmes d’enseignement
nationaux sont des documents qui énoncent
les grandes priorités des programmes
d’enseignement et présentent les résultats
d’apprentissage communs a plusieurs matiéres
et niveaux d’étude.

38
0.7
228
357

312

44

100.0

Les enseignants et les chefs d'établissement représentaient
plus de 72 % des participants, qui comprenaient également
d’autres acteurs de I'éducation, universitaires, personnel
administratif et représentants d'organisations de la société
civile.
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Limites

Malgré tout le soin apporté a la collecte et a I'analyse, étant
donné que les pays n'utilisent pas tous les mémes types

de documents, il a fallu faire preuve de discernement pour
déterminer si tel ou tel document correspondait davantage a
un plan sectoriel de I'éducation ou au cadre des programmes
d’'enseignement nationaux. Par ailleurs, ces documents se
rapportent uniquement a un instant donné de sorte que,
dans certains cas, les documents que les pays ont pu élaborer
ultérieurement n‘ont pu étre intégrés a I'étude.

Dans le cadre de I'analyse documentaire, la recherche

par mots-clés présente elle aussi des limites par rapport

au codage manuel dans la mesure oU, malgré toutes les
précautions qui ont été prises pour utiliser un large éventail
de termes de recherche et les faire traduire, il est possible que
certains contenus pertinents soient passés inapercus si les
termes employés ne correspondaient pas aux mots-clés.

Mais surtout, ces documents politiques de haut niveau
donnent rarement une description détaillée des contenus des
programmes, des manuels ou des directives d'enseignement
relatifs a des matiéres ou a des niveaux d'étude spécifiques.
Bien que certains aspects de I'enseignement et de la
pédagogie soient partiellement pris en compte dans diverses
rubriques de I'enquéte en ligne, cette méthode présente

elle aussi des limites en fonction des pays et des personnes
participant a I'enquéte.
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A cet égard, les données de I'enquéte ne sont pas
représentatives de I'ensemble des pays et des régions des
ODD des Nations Unies. Bien qu’'une personne au moins ait
répondu a l'enquéte dans 93 pays et territoires, la répartition
des réponses par pays est trés hétérogéne et le nombre de
répondants trés variable : moins de cing dans 58 pays, de 80
a 380 dans quatre pays et entre cing et 79 ailleurs. En outre,
le nombre total de participants ne représente qu’une petite
portion des éducateurs, des administrateurs et autres parties
prenantes de I'éducation du monde entier. La plupart d’entre
eux ayant été sollicités par le réSEAU, ils ne sont pas forcément
représentatifs de l'opinion générale des parties prenantes.

Les résultats de I'étude permettent de tirer des conclusions a
propos des documents d'orientation et de programme ainsi
que, dans une certaine mesure, de l'intégration des questions
environnementales dans les systémes éducatifs du monde
entier mais il sera nécessaire de procéder a de nouvelles
analyses afin de mieux comprendre la fagcon dont le systéme
scolaire traite ces questions au quotidien par matiére, année
d'étude et niveau d'enseignement, compte tenu des divers
types de pratiques et d'activités pédagogiques.




Etudes internationales sur la place de
I'environnement dans les politiques éducatives
et les programmes d’enseignement

Un certain nombre d'études de 'UNESCO et d'enquétes
réalisées par les Nations Unies portent sur la fagon dont les
questions environnementales sont traitées dans les divers types
de documents d'orientation : les plans et politiques sectoriels,
les cadres des programmes d'enseignement nationaux,

les emplois du temps des pays ou des établissements, les
matiéres ou les programmes d’enseignement et les manuels
(par exemple, UNESCO MGIEP, 2017). La plupart des études
concernent essentiellement ces types de documents car ils

sont aisément consultables a des fins d’analyse. Etant donné

les liens entre les programmes en prévision et les programmes
effectifs dans d'autres domaines (Kelly et al.,, 2020), on peut
supposer que plus les questions environnementales figureront
dans les documents relatifs aux politiques éducatives et aux
programmes d’enseignement, plus il est probable que ces
contenus soient intégrés aux plans de cours et a l'enseignement
en classe. Certes, 'enseignement et 'apprentissage sur
I'environnement ne se traduisent pas nécessairement par des
mesures concretes et des changements de comportement mais
ils peuvent favoriser et accélérer ces progrés.

La Conférence mondiale de 'UNESCO sur I'EDD, qui s'est

tenue a Aichi-Nagoya, Japon, en 2014, sest félicitée de « la
reconnaissance internationale grandissante de 'EDD en tant
guélément intégral et transformateur de I'éducation inclusive
de qualité et de I'apprentissage tout au long de la vie, et en tant
que catalyseur du développement durable » (UNESCO, 2014a,
p. 1.). Le rapport final de la Décennie des Nations Unies pour
I'¢ducation en vue du développement durable (DEDD, 2005-
2014), qui a été présenté lors de la Conférence mondiale, note
gu‘au terme de la Décennie, « 'EDD repose sur des fondements
solides et ce, grace a une prise de conscience renforcée, a
I'influence exercée sur les politiques, et a la réalisation d’un
grand nombre de projets respectueux des bonnes pratiques
dans tous les domaines de I'éducation et de I'apprentissage ».
Le rapport ajoute que « les systémes éducatifs integrent

les questions de développement durable » en soulignant

la convergence des programmes de I'éducation et du
développement durable (UNESCO, 2014b, p. 9.).

En 1974, la Conférence générale de 'UNESCO a adopté une
résolution non contraignante intitulée « Recommandation

sur I'éducation pour la compréhension, la coopération et

la paix internationales et I'éducation relative aux droits de
I'hnomme et aux libertés fondamentales » (ci-apres dénommée
la Recommandation de 1974). Tous les quatre ans, 'UNESCO
invite les Etats membres a rendre compte des mesures

adoptées en application des principes directeurs formulés
dans les Recommandation de 1974 a tous les niveaux de
I'éducation formelle 3. Ces consultations quadriennales
donnent des éclairages sur l'intégration des questions
environnementales dans les politiques éducatives et les
programmes d'enseignement . Ainsi, lorsqu'il a été demandé
aux pays d'indiquer si leurs politiques d'éducation tenaient
compte des « principes directeurs » et faisaient notamment
référence au « respect de I'environnement », prés de 60 %
d'entre eux ont répondu par |'affirmative : 59 % en 2008 et

61 % en 2012 (McEvoy, 2017). Il ressort également de ces deux
enquétes que le pourcentage de pays indiquant disposer d'une
politique, d'un plan ou d'une loi consacrée au développement
durable en rapport avec I'éducation était passé de 5 % (deux
pays sur 37) a 12 % (huit pays sur 57) au cours de la méme
période. Compte tenu des engagements pris par les pays dans
le cadre du Programme de développement durable a I'horizon
2030, s'agissant en particulier de la cible 4.7, la structure de

la 6e consultation (2016) a été modifiée pour mettre I'accent
sur l'intégration de I'EDD et de I'€ducation a la citoyenneté
mondiale (ECM) : (a) aux politiques nationales d'éducation,

(b) aux programmes d’enseignement, (c) a la formation des
enseignants et (d) a Iévaluation des étudiants, conformément a
I'indicateur mondial 4.7.1°.

3 LaRecommandation de 1974 demande aux Etats membres d’adopter,
sous forme de loi nationale ou autrement, des mesures en vue de donner
effet a ses dispositions sur le plan institutionnel (politiques et systemes)
et pédagogiques (formation des éducateurs, moyens et matériels
d'éducation, etc.). Ces mesures devront étre fondées sur les « objectifs »
figurant au paragraphe 4 de la Recommandation et « considérés comme
des principes directeurs » : une perspective mondiale de I'éducation, la
diversité culturelle, I'interdépendance, la communication, les droits et les
devoirs, la solidarité et la coopération internationales et la résolution des
problemes ainsi que d’autres principes tels que : la diversité culturelle

et la tolérance, I'égalité et la lutte contre la discrimination, la paix et la
non-violence, la justice et I'équité, les droits de 'homme et les libertés
fondamentales, la survie et le bien-étre de l'espece humaine (pour plus
d'information se reporter a I'annexe du document 119 EX/14 Partie Il
(mars 2016) du Conseil exécutif de I'UNESCO).

4 Lors des sept consultations effectuées par 'UNESCO, la derniére

en date ayant eu lieu en 2020, les Etats membres rendent compte des
mesures qu'ils ont prises pour mettre en ceuvre la Recommandation

de 1974 dans les domaines de |'élaboration des politiques et de la
planification, de I'apprentissage et de la formation, de la préparation des
enseignants, des matériels éducatifs, de la recherche et de la coopération
internationale. S'il est possible de comparer les résultats des différentes
consultations, il faut toutefois faire preuve de prudence. Bien que le taux
de réponse ait progressé (de 19 % en 2008 a 43 % en 2016) la participation
des Etats membres est irréguliére : ceux qui ont répondu en 2008 se sont
pour beaucoup abstenu en 2012. Seuls cinq Etats au total ont établi des
rapports lors des 3¢, 4¢ et 5¢ consultations (McEvoy, 2017, p. 8).

5 «Degré d'intégration de (i) '€ducation a la citoyenneté mondiale et (ii)
I'¢ducation au développement durable, dans (a) les politiques nationales
d'éducation, (b) les programmes d'enseignement, (c) la formation des
enseignants et (d) I'évaluation des étudiants ».
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https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000059131_fre

Apprendre pour la planéte

La quasi-totalité des 83 pays participants (98 %) déclarent
avoir intégré, pleinement ou en partie, les principes directeurs
de la Recommandation de 1974 dans leur constitution,

leur législation et leur politique nationale relative a
I"éducation (UNESCO 2018, p. 5). Les régions dans lesquelles

le pourcentage de pays ayant pleinement intégré les
principes directeurs est le plus élevé comprennent I'Europe

et I'Amérique du Nord (69 %), I'Afrique (50 %) et I'Asie et le
Pacifique (50 %). Les pays ont par ailleurs fait savoir que les
principes directeurs nétaient pas intégrés a leurs programmes
de formation des enseignants, initiale ou en cours d'emploi
(UNESCO 2018, p. 9). Les principes directeurs sont pleinement
intégrés a la formation initiale des enseignants dans 15 % des
pays seulement ; les trois quarts des pays ont déclaré que ces
principes n‘étaient que partiellement intégrés a la formation
initiale des enseignants (figure 1).

LUNESCO (2018) a par ailleurs examiné plusieurs facteurs
propices a l'intégration effective des principes directeurs
relatifs a 'EDD. La mise en place de nouvelles initiatives
éducatives ou pédagogiques et la priorité politique ou
stratégique accordée aux principes directeurs sont les deux
facteurs qui ont été considérés comme étant les plus efficaces
pour susciter les changements nécessaires a l'intégration de
I'EDD aux politiques (figure 2).

Figure 1.

Déclaration par les pays concernant l'intégration des principes
directeurs de 1974 a la formation initiale des enseignants, par
région (en %)

69

Monde Afrique  Frats  Asie-Pacifique Europe  Amérique latine
(81 pays) (12) arabes (14) et Amérique et Caraibes
(6) du Nord (14)
(35)

. Pleinement intégrés
. En partie intégrés

Pas du tout intégrés

Source : UNESCO (2018), p.9.
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Figure 2.
Facteurs propices a l'application des principes directeurs de la
Recommandation de 1974 selon les pays, par région (en %)
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En s'appuyant sur des sources de données variées, plusieurs socio-émotionnelle et comportementale, les éléves sont

études indépendantes ont analysé des rapports nationaux aptes a « réussir des examens normalisés portant sur 'EDD et
afin de déterminer si et dans quelle mesure les questions I'ECM, mais pas a développer les engagements émotionnels
environnementales étaient intégrées a I'éducation. Les pays durables et les compétences comportementales nécessaires
sont par exemple tenus d'établir des rapports en vertu de la pour mettre en ceuvre I'EDD et I'ECM » (p. 24).

Convention-cadre des Nations Unies sur les changements
climatiques (1992) et de I'’Accord de Paris (2015), y compris
en ce qui concerne I'Action pour I'autonomisation climatique
(AAC) ou les six domaines prioritaires : éducation, formation,

Figure 3.
Pourcentage de références aux themes relatifs a I'EDD et a 'ECM

sensibilisation du public, accés public aux informations,
participation publique et coopération internationale (UNESCO
& CCNUCC, 2016). Selon une évaluation indépendante

de ces rapports nationaux, la quasi-totalité des pays font
référence a ’'AAC dans I'un au moins des documents qu'ils
soumettent a la CCNUCC (UNESCO, 20193, p. 3). Cela étant,
ces documents ont avant tout une valeur descriptive ou
témoignent d’une ambition, d'ou la difficulté de saisir ce qui
se passe concrétement dans les pays (UNESCO, 2019a, p. 5).
Nous manquons d‘éléments précis sur la concrétisation des
engagements politiques au niveau national.

Une autre étude indépendante (UNESCO (2019b) portant

sur plus de 260 documents officiels (Iégislations, plans,
politiques, cadres des programmes d‘enseignement et
matiéres) provenant de dix pays situés dans toutes les régions
du monde a recensé plus de 2 000 références aux questions
environnementales (la durabilité environnementale, les
modes de production et de consommation durables, la survie
et le bien-étre de 'humanité et les trois piliers de I'EDD), soit
prés du tiers de toutes les références aux thémes couverts par
la cible 7 relative a I'ODD 4 (figure 3). Les pays accordent tous
deux fois plus d'importance a I'ECM (64 %) qu’a I'EDD (32 %)
dans leurs documents relatifs aux politiques éducatives et
aux programmes d’enseignement. Lattention aux questions Modes de consommation
environnementales est plus marquée dans les documents et de production durables
officiels du Costa Rica, du Japon, du Mexique, du Portugal et Survie et bien-étre de I'humanité
de la Suede que dans ceux du Kenya, du Liban, du Maroc, de
la République de Corée et du Rwanda.

2%

. Diversité culturelle et tolérance

@ Paixetnon-violence

Droits de I'homme et éqalité des genres

Durabilité environnementale

aaid

Approche a trois piliers de I'EDD
@ tutres contenus relatifs a IEDD et a I'ECM
Selon I'analyse des politiques éducatives et des programmes
d'enseignement en Asie, « les aspects environnementaux du
développement durable sont abondamment cités et mettent
I'accent sur la conservation. En revanche, le « changement
climatique » et les « énergies renouvelables » sont peu
abordés » (UNESCO MGIEP, 2017).

Source : UNESCO (2019b), p.27.

Toujours selon cette étude, les contenus relatifs a I'EDD sont
davantage axés sur la dimension cognitive de I'apprentissage
alors que les contenus relatifs a 'ECM accordent plus
d'importance aux dimensions socio-émotionnelles de
I'apprentissage (figure 4). Les sciences naturelles ou sociales
privilégient davantage la dimension cognitive que le
programme « général » de I'enseignement primaire (UNESCO,
2019b, p. 24) « Lorsque la dimension cognitive/théorique
bénéficie d’'une forte attention au détriment des dimensions
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Figure 4.

Pourcentage de références aux dimensions cognitive, socio-
émotionnelle et comportementale de I'apprentissage dans les
documents sur 'ECM et 'EDD

35%

ECM
(N=4,015)

EDD
(N=1,643)

. Dimensions cognitives
. Dimensions socio-émotionnelles

Q Dimensions comportementales

Source : UNESCO (2019b), p. 30.

Lintégration des questions environnementales dans
les programmes d’enseignement et les manuels

Les grilles horaires officielles permettent de mesurer
I'intégration des thémes environnementaux aux
programmes d’enseignement. A partir des données validées
par les pays et consultables aupres du Bureau international
d'éducation de 'UNESCO, I'analyse historique des emplois
du temps officiels des années quatre-vingts aux années
2000 montrent que les pays sont de plus en plus nombreux
a imposer une « éducation environnementale® » dans le
primaire et, a un degré moindre, dans le premier cycle du
secondaire. Dans les années 2000, prés de 25 % des pays
avaient rendu cette matiére obligatoire dans les classes

du primaire (contre 18 % dans les années quatre vingts) et
8 % dans le premier cycle du secondaire (contre 1 % dans
les années quatre-vingts’). Lexamen des emplois du temps
montre en outre une augmentation du nombre d'options et
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de disciplines facultatives, certaines incluant des questions
environnementales (Benavot, 2008).

L'analyse des emplois du temps officiels indique par
ailleurs que si les pays étaient plus nombreux a imposer
I'éducation environnementale dans les années 2000 que
dans les années quatre-vingts, le pourcentage du temps
d’instruction consacré a cette matiére (dans les pays ou elle
est obligatoire) était en recul, passant de 8 %-10 % dans les
années quatre-vingts a 4 %-8 % dans les années 2000.

Plus récemment, la Quatriéme étude explicative et
comparative régionale (ERCE) sur I'éducation de qualité en
Amérique latine et dans les Caraibes a analysé les documents
officiels relatifs au programme d’enseignement de 18 pays
afin de déterminer dans quelle mesure les concepts liés

a 'EDD étaient intégrés aux programmes®. Cette étude
révéle que les concepts suivants (par ordre d'importance)
sont cités dans les documents de plus de la moitié des

pays : environnement, durabilité, biodiversité, ressources,
risques de catastrophes, sens critique, santé, écologie,
mode participatif de prise de décision, contamination et
changement climatique. Il est en outre apparu que les cinq
premiers concepts revétaient une importance capitale, que
ce soit dans les déclarations (les buts, énoncés de vision et
de mission de I'école, par exemple) ou dans les programmes
(buts de I'apprentissage et contenu des programmes, par
exemple) (UNESCO et OREALC/UNESCO Santiago, 2020).

En s'appuyant sur les rapports fournis par les pays lors

des 4¢ et 5¢ consultations concernant I'application de la
Recommandation de 1974, McEvoy (2017) révele que 33 %
des Etats membres de 'UNESCO indiquent avoir rendu 'EDD
obligatoire dans leurs programmes d’enseignement?®.

Cette conclusion tient compte du fait qu'en 2012,

26 % des pays avaient rendu obligatoire I'enseignement de
certains aspects liés au changement climatique, contre 14 %
seulement en 2008.

Il n'est pas dénué d'intérét de tenter de comprendre
comment I'éducation environnementale est incorporée au
programme d’enseignement — de fagon transdisciplinaire

8 Dix-huit concepts liés a I'EDD ont été examinés, notamment : la
biodiversité, le changement climatique, la durabilité, I'environnement,

le recyclage, les ressources, les risques de catastrophes, le sens

critique, la santé, I'écologie, le mode participatif de prise de décision,

la consommation, I'économie, I'écologie, le carbone, la formulation
d'hypothéses sur I'avenir, la compréhension des systémes complexes et la
contamination.

9 Dans le systeme de codage qu'il utilise, I'auteur de I'article note que ce
chiffre concerne « les pays dans lesquels I'EDD est une matiére obligatoire
du programme d’enseignement » [sans préciser a quel niveau ni indiquer
les aspects du programme, etc.]. Toutefois, une distinction est établie
avec les « pays dans lesquels 'EDD fait partie de la politique nationale
d'éducation ».




ou en tant que matiére distincte. Prés de neuf pays sur

10 (88 %) déclarent avoir intégré les contenus relatifs

au développement durable et a d'autres éléments de la
cible 4.7 en recourant essentiellement a des approches
transdisciplinaires, c’'est-a-dire, en enseignant ces thémes
dans plusieurs matiéres ou domaines d'étude. Plus de la
moitié des pays (57 %) déclarent avoir fait de ce théme

une matiére a part entiére (UNESCO 2018, p. 7). Il convient
de noter les variations inter-régionales : I'approche
transdisciplinaire est ainsi plus courante en Amérique latine,
dans les Caraibes et en Afrique qu'en Europe et en Amérique
du Nord, ou I'éducation environnementale est plus souvent
considérée comme une matiere distincte.

Figure 5.
Les questions environnementales dans les manuels, 1950-2011
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Note : Taille de I'échantillon pour chacune des périodes : 54 manuels en
1950-1959, 88 en 1960-1969, 108 en 1970-1979, 103 en 1980-1989, 139 en
1990-1999 et 219 en 2000-2011.

Source : Adapté de Bromley et al. (2016), p. 15.

Les manuels constituent une source d'information précieuse
sur l'intégration des themes environnementaux aux
programmes d’enseignement. Les manuels sélectionnent et
transmettent des connaissances culturelles et des données
scientifiques et véhiculent des valeurs collectives et des

identités politiques. Ils servent d’intermédiaires entre

les politiques visées et les pratiques de classe et influent
fortement sur le contenu de lI'enseignement et les méthodes
utilisées par les enseignants (UNESCO 2016a). Dans de
nombreux contextes, les manuels sont les premiers livres, et
parfois les seuls, que lisent les jeunes.

Un document d'orientation basé sur I'édition 2016 du Rapport
mondial de suivi sur '¢ducation (UNESCO, 2016b), Les manuels
scolaires ouvrent la voie au développement durable, examine
entre autres la facon dont les manuels abordent les questions
environnementales (UNESCO, 2016a). Selon cette publication,
la place qu'occupent les questions environnementales

dans les manuels de sciences sociales, dans le secondaire
essentiellement, a considérablement augmenté partout

dans le monde. Dans les années 1950, la « protection ou la
dégradation de I'environnement » étaient abordées dans

5 % des manuels, ce pourcentage atteignant 50 % sur la
période 2000-2011 (figure 5). Les références aux « droits
environnementaux » et aux « questions environnementales
mondiales » se sont elles aussi multipliées durant cette
période, quoique dans une moindre mesure. Il est probable
que la place des questions environnementales dans les
manuels ait continué a progresser au cours des derniéres
décennies, mais nous ne disposons pas pour |I'heure de
données probantes permettant d'étayer cette hypothese.

Le document d'orientation cité ci-dessus observe en outre
que certains manuels donnent des informations scientifiques
erronées sur les questions environnementales. On y trouve
parfois des images problématiques ou stéréotypées, par
exemple, « beaucoup de photos montrent les habitants

des pays en développement comme des combattants, des
réfugiés ou des individus ayant besoin d'aide, communiquant
ainsi une impression de danger, de chaos et de passivité. Les
efforts déployés par les pays pauvres tels que I'lnde pour
résoudre leurs problémes environnementaux ne sont pas
mentionnés » (UNESCO, 20164, p. 4). Les manuels contiennent
peu d'illustrations sur les nombreux moyens mis en ceuvre
par ces pays pour surmonter les effets du changement
climatique et ne disent souvent rien des causes profondes

de ce changement - elles taisent par exemple le role des
entreprises multinationales dans le mode de consommation
des carburants fossiles et la dépendance a I'égard de ces
carburants, la déforestation et les coupes a blanc ou encore
les émissions de carbone.

Selon une conclusion assez encourageante du Rapport
mondial de suivi sur I'¢ducation 2020, prés de huit pays sur 10
procedent actuellement a la révision de leurs manuels afin

de « mettre en ceuvre ces principes [ceux de la cible 4.7], mais
le changement a été freiné par les lenteurs qui caractérisent

la réforme des programmes ainsi que la conception et le
déploiement des manuels scolaires » (UNESCO, 20204, p. 274).
La lenteur de I'élaboration des manuels est considérée comme
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un obstacle majeur a la réalisation de la cible 4.7, qui impose
de donner aux enseignants une formation dans ces domaines
thématiques (UNESCO, 20203, p. 290 - 294).

Létude internationale sur I'éducation civique et citoyenne
(International Civic and Citizenship Education Study, ICCS),
réalisée par I'’Association internationale pour I'évaluation du
rendement scolaire (IEA) en 2009 et 2016, donne-t-elle aussi

des indications sur I'apprentissage consacré a lI'environnement

(Schulz et al., 2016). L'étude de 2016 comportait davantage
de questions sur I'apprentissage du développement durable
et de I'éco-citoyenneté que celle de 2009. Vingt-quatre pays
a revenu moyen et élevé ont participé a I'évaluation de
2016, qui a consisté a compiler les renseignements fournis
par des chefs d'établissements, des enseignants et des
éléves a propos des connaissances des éleves du premier
cycle de I'enseignement secondaire en matiere de civisme
et de citoyenneté, et de la compréhension qu'ils ont de

ces questions. Lenquéte s'est également intéressée aux
possibilités de gouvernance et de participation aux activités
environnementales mises en ceuvre a l'initiative des éléves.
Selon trois chefs d'établissement sur cing (61 %), tous pays
confondus, les éléves ont la possibilité de participer a des
activités civiques dans le domaine de I'environnement.

Enfin, les Etats membres de I'UNESCO ont été interrogés sur
la pratique pédagogique de classe en lien avec les thémes
environnementaux. Les études de cas sur I'EDD réalisées
par 'UNESCO montrent que pour intégrer 'EDD, plusieurs
pays ont adopté une « démarche impliquant I'ensemble de
I'établissement » (UNESCO 2011a; 2013). Il semblerait que ce
type d'approche suscite un intérét croissant (Benavot 2014).
Lors de la 6° consultation (2016) concernant l'application

de la Recommandation de 1974, les Etats membres de
I'UNESCO ont décrit une grande diversité d’approches
pédagogiques. Ainsi, a la question sur les « approches
pédagogiques adoptées par les pays pour enseigner les
principes relatifs a I'application de la Recommandation de
1974 », les pays ont répondu que les approches axées sur
I'apprenant étaient les plus répandues (88 % des pays),
suivies par les approches participatives/interactives (84 %)
puis par les approches novatrices/créatives (71 %) (UNESCO,
2018). De méme, il ressort de I'étude comparative citée

plus haut sur les dimensions de I'apprentissage et I'EDD
que les approches pédagogiques globales impliquant
I'ensemble de I'établissement sont considérées comme étant
particulierement propices a l'intégration de I'EDD (UNESCO,
2019b).

Les questions environnementales dans la formation
des enseignants

Plusieurs études internationales tentent de déterminer si
les enseignants sont formés a I'enseignement des questions

22

environnementales dans le primaire et le secondaire. L'ICCS
de 2016, par exemple, qui portait sur le premier cycle de
I'enseignement secondaire, indique que dans les 24 pays
participants, prés de la moitié des enseignants (44 %) avaient
recu une formation plus ou moins compléte sur les themes
environnementaux et la durabilité environnementale. La
formation des enseignants aux questions environnementales
varie considérablement d'un pays a I'autre — depuis 16 % en
Croatie et 27 % a Malte et en Italie jusqu’a 82 % en Colombie
(Wheeler 2019).

Lors d’une enquéte menée par 'lUNESCO aupreés des Etats
membres en 2012, seuls 7 % des pays ont déclaré que 'EDD
représentait une composante obligatoire de la formation des
enseignants (McEvoy, 2017). Les résultats de la 6° consultation
(2016) concernant I'application de la Recommandation de
1974 (2016) montrent une certaine progression (UNESCO,
2018) : un peu plus du quart des pays (28 %) déclarent que
leurs enseignants ont suivi une formation sur les principes
directeurs, en particulier sur 'EDD. Dans le groupe de pays cité
ci-dessus, il ressort que 61 % a 80 % des enseignants ont eu

la possibilité de compléter la formation imposée. Cela étant,
les pays ont considéré que la qualité de la formation a 'EDD
laissait fortement a désirer (UNESCO, 2018 p. 12).

Il est indispensable de renforcer la formation
des enseignants dans les domaines liés a
I'environnement, en particulier en ce qui
concerne le changement climatique et la
biodiversité.

Le Rapport mondial de suivi sur I'éducation 2016, L’Education
pour les peuples et la planéte, qui livre les résultats d'une
analyse des programmes de formation des enseignants

du primaire et du secondaire, met en évidence des

« changements d’attitude, d'acceptation et de discours

au cours de la derniére décennie quant a I'éducation au
développement durable dans la formation des enseignants »
(UNESCO, 2016b, p. 297). Cette analyse, basée sur 66 réponses
a l'étude réalisée par I'UNESCO dans le cadre de la Décennie
des Nations Unies pour I'4ducation en vue du développement
durable (2005-2014), révele que le pourcentage de pays
intégrant pleinement le développement durable a la
formation des enseignants était en lIégére hausse, de 2 % en
2005 a 8 % en 2013 (UNESCO, 2016b, p. 297). Tout récemment
encore, en 2016, seuls 20 % des pays indiquaient que les
enseignants disposaient d'un temps de préparation suffisant
pour étre en mesure d'incorporer a leur enseignement les
thémes relatifs a la cible 4.7 (UNESCO, 2018, p. 8). Ainsi, bien
que l'intégration des questions environnementales aux




politiques et aux programmes éducatifs ait considérablement
augmenté en l'espace de quelques décennies, les rapports
sur la formation des enseignants montrent également que

la plupart des enseignants ne sont pas suffisamment bien
préparés pour dispenser l'enseignement sur l'environnement
que leur imposent les décideurs politiques.

De fagon générale, il apparait a la lumiére de diverses sources
de données que les programmes de formation initiale

et continue des enseignants abordent peu les questions
environnementales. Dans la plupart des cas, la formation
donnée aux enseignants dans ces domaines est soit minime,
soit inexistante. Les pays disposent donc d’une certaine
marge de manceuvre pour améliorer la portée et la qualité de
la formation initiale et continue des enseignants en matiere
d’EDD et déducation environnementale, en particulier en ce
qui concerne le changement climatique et la biodiversité.

Matiéres spécialisées : le changement climatique
et la biodiversité

Comme le montrent clairement la plupart des études
analysées, le changement climatique et la biodiversité ne
sont pas traités comme des matiéres spécialisées. Compte
tenu de I'accumulation d’éléments témoignant de I'extinction
massive des espéces, (Barnosky et al., 2011) et du 5° rapport
d‘évaluation du GIEC sur les changements climatiques (GIEC,
2014), on ne peut que s'en étonner.

Le changement climatique et la biodiversité
ne sont pas suffisamment traités comme des
matiéres spécialisées tandis que dans certains
manuels, les données scientifiques sur le
changement climatique sont déformées.

L'une des rares sources de données comparatives provient

de I'enquéte spéciale réalisée par 'UNESCO en 2011 (Survey
on Climate and Biodiversity), qui a compilé et comparé les
initiatives nationales sur I'éducation relative au changement
climatique, a la biodiversité et a la réduction du risque de
catastrophe. Plus de 75 % des 50 pays participants ont
déclaré que le changement climatique et la biodiversité
étaient abordés dans leurs documents d'orientation et

de politique nationale ; dans certains cas, des documents
sont spécialement consacrés a ces questions. Selon I'étude,

le changement climatique fait partie du programme des
enseignants dans 28 pays pour ce qui est du primaire et dans
35 pays pour ce qui est du secondaire, souvent dans le cadre
d’une matiere intitulée « éducation environnementale »

et/ou « EDD ». Dans certains cas, le changement climatique
est un theme imposé (Autriche, Bahrein, Chypre, Ouzbékistan,
Seychelles). Deux pays — la Bosnie-Herzégovine et Madagascar

- déclarent avoir élaboré des manuels spécialement consacrés
a l'éducation au changement climatique a I'intention des
enseignants du primaire. Ailleurs, le changement climatique
et la biodiversité sont considérés comme des questions
transversales et incorporés a d'autres matieres — par exemple,
la biologie, la géographie ou les sciences. Rares sont les pays
dans lesquels le changement climatique ou la biodiversité
font partie des programmes de formation des enseignants de
I'¢ducation de la petite enfance ou de I'enseignement et de la
formation techniques et professionnels.

La littérature internationale note par ailleurs que certains
manuels déforment les données scientifiques sur le
changement climatique, ce qui risque de compromettre
I'action collective et de donner aux jeunes des informations
erronées sur le changement climatique (Kwauk, 2020 ;
UNESCO, 2016a). Bien que la déformation des données sur
le climat et autres questions environnementales soit une
réalité dans certains pays, la tendance dominante est plus
encourageante. Ainsi, selon cette méme publication, « sur
49 manuels déducation civique et de géographie utilisés en
2015, la grande majorité (73 %) abordent la relation entre
stress environnemental et conflits » (UNESCO, 2016a).

Etudes universitaires sur l'intégration des

questions environnementales dans I'éducation

Cette section passe en revue les études universitaires
concernant le mode et le degré d'intégration des questions
environnementales dans I'éducation, principalement dans
I'¢ducation formelle. Nous avons ainsi procédé a I'analyse
exhaustive des études universitaires rédigées en anglais

et, dans une moindre mesure, en francais et en espagnol.
L'analyse porte sur des articles et des travaux universitaires
publiés au cours de la période 2014-2020 et consacrés a
I'intégration des questions environnementales (y compris le
changement climatique et la biodiversité) dans les politiques
de I'éducation, les plans et les programmes d’enseignement
nationaux et/ou sous-nationaux.

Principaux types de matériels éducatifs analysés

Dans les publications universitaires ou non officielles
analysées, les matériels éducatifs décrits ou examinés
comprenaient principalement : (1) des programmes
d'enseignement, (2) des politiques et (3) des manuels
provenant d’Europe et d’Amérique du Nord ou relatifs a
cette région.

Les programmes analysés dans les articles empiriques ont
généralement une portée nationale et sont limités aux
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matieres scientifiques et aux études sociales, les analyses
comparatives internationales étant moins fréquentes (on

se reportera malgré tout a Bagoly-Simé, 2014). Les articles
non empiriques rendent souvent compte des débats
confrontant deux approches : I'approche transdisciplinaire et
I'enseignement des questions environnementales comme une
matiére distincte. Quant aux articles empiriques, ils évaluent
généralement le degré d'intégration de I'environnement

(et des concepts qui s'y rapportent) dans les programmes
d'enseignement et les matiéres et examinent également

la concordance, ou le manque de concordance, entre les
politiques, les programmes d’enseignement et les manuels.
La plupart des articles non empiriques consacrés aux
programmes d’enseignement ont eux aussi une portée
nationale. Des recommandations et des propositions sur
I'intégration de I'éducation a I'environnement et a la durabilité
dans les programmes d'enseignement y sont également
formulées. Le deuxiéeme type de documents sur I'éducation
les plus couramment analysés ou décrits dans les articles
scientifiques empiriques et non empirique concernent les
politiques éducatives, généralement au niveau national, les
comparaisons inter-régionales ou internationales étant moins
fréquentes. Plusieurs articles non empiriques contiennent
également des recommandations et des propositions
politiques.

Dans les articles faisant le point sur les programmes
d’enseignement et les documents de stratégie, on ne
constate qu’un intérét limité pour la pédagogie (Bieler et

al., 2018 ; Chang & Pascua, 2017) et I'évaluation (Jackson

& Pang, 2017 ;Tal et al., 2016). Bien que les documents
relatifs aux programmes d'enseignement analysés évoquent
parfois la possibilité de recourir aux approches axées sur les
problémes, actives, fondées sur I'enquéte ou participatives
(Ferreira & Molala 2017 ; Fredriksson et al., 2020), cela reste
rare et peu fréquent. Le plus souvent, dans les programmes
d'enseignement et les documents d'orientation, on demande
aux enseignants d'intégrer les questions environnementales
sans leur indiquer précisément comment procéder (Hung,
2014) ou comment évaluer les étudiants (Jackson & Pang,
2017 ;Tal & Peled, 2016).

Les articles empiriques relatifs aux programmes
d'enseignement et aux politiques éducatives portent
rarement sur la prise en compte des savoirs autochtones

en lien avec les préoccupations environnementales (voir
cependant Meza, 2016 ; Whitehouse et al., 2014). Kim &
Dionne (2014, p. 311) indiquent par exemple que « malgré les
stratégies nationales élaborées en vue d'intégrer les savoirs
écologiques traditionnels, le Canada n’a toujours pas entamé
d'étude approfondie sur la place qu'occupent ces savoirs

et la facon dont ils sont représentés dans les programmes
d'enseignement ». Selon les articles portant sur la prise

en compte des savoirs autochtones dans les programmes
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d'enseignement et les documents d'orientation relatifs a
I'environnement, si certaines régions intégrent ces savoirs

de facon appropriée (Kim & Dionne, 2014, dans certaines
provinces canadiennes), dans la plupart des cas, I'intégration
de ces savoirs est jugée insuffisante, imprécise et peu en
rapport avec les priorités de la durabilité (Kim & Dionne, 2014 ;
Whitehouse et al., 2014), sauf exception (Meza, 2016).

Il est nécessaire de mieux comprendre
la facon dont les savoirs autochtones sont
intégrés a I'éducation.

Parmi les articles non empiriques qui ont été examinés,
quelques-uns s'intéressent a Iimportance du changement
climatique et a l'intégration des savoirs autochtones dans les
programmes d’enseignement.

Les supports pédagogiques les plus rarement analysés ou
décrits dans les articles empiriques et non empiriques sont
les manuels. Les quelques manuels cités sont utilisés par
des établissements particuliers et non pas imposés par les
autorités nationales ou étatiques. Les études empiriques
portant sur les manuels imposés dans le cadre des
programmes d'enseignement examinent généralement le
degré d'intégration de I'éducation environnementale et de
I'EDD, tandis que les articles non empiriques décrivent le plus
souvent l'utilisation qui en est faite aux niveaux national ou
sous-régional.

Attention relative a I'environnement, au changement
climatique et a la biodiversité

Dans les articles empiriques et non empiriques, les themes
généraux les plus fréquemment abordés sont la durabilité
et I'environnement, les domaines plus spécifiques du
changement climatique et de la biodiversité patissant d'une
attention moindre.

Les documents empiriques consacrés a lI'environnement
accordent généralement une attention privilégiée aux
relations avec I'environnement, par exemple le respect ou
le manque de respect de l'environnement, notamment en
lien avec les structures et les tendances économiques. lls
tentent également de déterminer si, dans les documents
analysés, I'éducation environnementale est concue comme
un apprentissage a propos de l'environnement, pour
I'environnement et/ou dans I'environnement ; ils sont
parvenus a la conclusion que I'apprentissage a propos de
I'environnement représentait la pratique la plus courante.




Lorsqu'ils estiment que les documents analysés concernent

la durabilité ou le développement durable, les articles
empiriques s'intéressent a la terminologie employée et

aux rapports entre I'éducation environnementale, I'EDD et
I'¢ducation au changement climatique. Les articles indiquent
que le degré d'intégration de I'EDD dans les documents
d'orientation est variable selon les pays, I'EDD étant parfois
incorporée aux cadres des programmes d’enseignement,
dans les principes directeurs ou encore dans des documents
relatifs a des matiéres particuliéres. Selon les documents
relatifs aux programmes d'enseignement et aux politiques
éducatives analysés dans les articles non empiriques,
I'¢ducation environnementale est le plus souvent intégrée a
I'EDD. Certains articles considérent cette intégration comme
une extension bénéfique tandis que d'autres agitent le
chiffon rouge et proposent des solutions différentes. Plusieurs
articles donnent en outre une description de la situation et de
I'histoire du pays en lien avec le programme d’'enseignement
et la politique relatifs a 'EDD.

Selon les articles analysés, lorsque le changement climatique
fait partie des politiques et des plans d'éducation et des
programmes d’enseignement, les mécanismes de mise en
ceuvre font souvent défaut. Lintégration de I'éducation au
changement climatique dans les documents d’orientation
résulte souvent d’'une « gouvernance souple » (les cadres

et principes directeurs des programmes d’enseignement,

par exemple), et non d’'une réglementation ou d’objectifs
d’apprentissage (Bieler et al., 2018 ; Laesspe & Mochizuki,
2015). Le changement climatique n'est pas toujours
considéré comme une question multidimensionnelle dans
les documents d'orientation analysés, qui se référent parfois a
une conception étroite du changement climatique, ramenée
a la réduction du risque de catastrophe, aux solutions
technologiques ou au développement des compétences
cognitives (voir Bieler at al., 2018 ; Glackin & King, 2020 ;
Laessoe & Mochizuki, 2015). Dans les documents analysés
dans les articles empiriques, la question de la justice brille par
son absence (voir cependant Gress & Shin, 2016). Les articles
non empiriques mettent souvent en avant les solutions
proposées pour inclure I'éducation au changement climatique
dans les documents relatifs aux politiques éducatives et aux
programmes d’enseignement, en insistant notamment sur la
climatologie et la « croissance verte » intelligente.

Notre analyse révéle que les documents relatifs aux
programmes d’enseignement et aux politiques éducatives
évoquent rarement I'éducation au changement climatique
(Bieler et al., 2018 ; Hung, 2014 ; Meehan et al., 2018).

Le changement climatique, lorsqu'il est mentionné, est
généralement traité de fagcon générale (Laessoe & Mochizuki,
2015) ; plutot que de développer des compétences socio-
émotionnelles ou orientées vers 'action, il s'agit le plus
souvent d’acquérir des connaissances sur le changement

climatique (Glackin & King, 2020), bien qu'il y ait des
exceptions (en Afrique du Sud, au Chili, aux Philippines, a
Singapour, au Viet Nam, par exemple) (Hung, 2014 ; Laessge
& Mochizuki, 2015). Comme le constatent la plupart des
articles, '4ducation au changement climatique, I'¢ducation
environnementale et I'EDD sont le plus souvent intégrées
aux matiéres scientifiques et aux études sociales telles que
prescrites par le programme d’enseignement (Chang &
Pascua, 2017 ; Kalali et al., 2019), a moins que les auteurs

se soient contentés d’analyser les programmes de ces
disciplines (Bagoly-Simé, 2014 ; Dube, 2017). Le fait d'intégrer
les questions environnementales a toutes les matiéres
implique de recourir a une grande diversité de sources

de connaissances et d'actions afin de faire face aux crises
écologiques au lieu de compter uniqguement sur les solutions
scientifiques ou techniques (Hornsey et al., 2016).

Le théme de la biodiversité est beaucoup moins mentionné
que le changement climatique dans les documents analysés
relatifs aux programmes d'enseignement et aux politiques
éducatives. Lorsqu'elle est abordée, la biodiversité ne fait
généralement pas l'objet d'une attention ciblée mais figure
au nombre des questions environnementales couvertes

par I'¢ducation au changement climatique, I'éducation
environnementale ou I'EDD. Ces constats rejoignent une
analyse précédente de la littérature (Navarro-Perez &

Tidball, 2012). Lorsque les programmes d’enseignement, les
politiques et les manuels consacrent une attention particuliére
a la biodiversité, ils utilisent des définitions incohérentes et
obsolétes (Bermudez et al., 2014 ; Sakir & Kim, 2019), ce que
certains auteurs attribuent au fait que la biodiversité est
absente des documents d'orientation nationaux (Bermudez et
al., 2014).

Par ailleurs, les articles analysés concernent les connaissances
relatives a la biodiversité (Glackin & King, 2020) plutot que

le recours a l'apprentissage social destiné a encourager

un « intérét pour la nature » et le « rapport a la nature »
(Navarro-Perez & Tidball, 2012, p. 25). Lorsqu'ils traitent de la
biodiversité, la quasi-totalité des documents sur I'éducation
analysés dans les articles empiriques s'intéressent avant tout

a la dimension cognitive. Lorsque la biodiversité est évoquée
dans les documents relatifs aux programmes d’enseignement
et aux politiques éducatives le concept de biodiversité utilisé
n'est pas toujours en rapport avec les écosystémes locaux et

a méme parfois une connotation « étrangére » (Bermudez et
al.,, 2014 ; Selby & Kagawa, 2018). Les analyses indiquent en
outre que, dans certains contextes, la biodiversité est traitée
de facon superficielle alors qu‘ailleurs elle est considérée
comme essentielle pour faire face au changement climatique.
Peu d’articles ont tenté de comparer la fagon dont le theme de
la biodiversité est abordé dans les manuels du secondaire de
différents pays. La plupart des articles non empiriques portent
surtout sur les propositions formulées dans les programmes
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d'enseignement pour intégrer la biodiversité ainsi que,
dans une certaine mesure, sur la place de ce théme dans les
documents nationaux et régionaux relatifs a I'éducation.

L'analyse déplore en outre une occasion manquée de relier

la biodiversité au changement climatique, approche qu'on

ne trouve que dans un seul article empirique (Reynaga-

Pena et al., 2019). Bien que la perte de biodiversité soit
directement liée au changement climatique, « lorsqu’'on

traite de l'une, c’'est souvent aux dépends de l'autre »
(Armarego-Marriott et al., 2020, p. 385). En ce cas, « les
objectifs de la biodiversité et ceux du climat peuvent étre peu
compatibles, voire contradictoires » (Armarego-Marriott et

al., 2020, p. 385). Indépendamment du rapport cognitif avec
le changement climatique, les éléments d’'une éducation

de qualité au changement climatique, tenant compte par
exemple des dimensions cognitives, socio-émotionnelles

et comportementales (« action ») de l'apprentissage
(UNESCO, 2019b) sont sans doute également transposables
dans I'éducation a la biodiversité, en raison notamment du
sentiment de perte, parfois accablant, et de la nécessité d'agir
communs a ces deux domaines.

Certaines tendances relevées dans les régions des ODD
méritent d’étre notées. Ainsi, les documents relatifs aux
programmes d’enseignement et aux politiques éducatives
produits en Afrique du Sud depuis la fin de I'apartheid
accordent, selon la description qui en est faite, une plus
grande importance a la justice sociale et écologique que

les documents des autres régions (Lotz-Sisitka, 2016 ;
Schudel, 2017 ; Teise & le Roux, 2016). Les articles empiriques
provenant d’Asie centrale et d’Asie du Sud ont pour

point commun d'analyser les manuels nationaux afin de
déterminer s'ils contiennent des concepts relatifs a 'éducation
environnementale et a 'EDD (Salmani et al., 2015). Les
articles empiriques d’Asie de I'Est et du Sud-Est accordent
une plus grande importance au changement climatique
que ceux de nombreuses autres régions (Chang & Pascua,
2017 ; Hung, 2014 ; Jackson & Pang, 2017). En outre, les
documents relatifs aux programmes d'enseignement et aux
politiques éducatives de cette région considérent souvent
I'¢ducation environnementale comme une composante
essentielle de I'EDD (Chu & Son, 2014 ; Han 2015). Certains
articles empiriques en provenance de I'Océanie s'intéressent
a la maniere dont les savoirs autochtones sont intégrés aux
programmes d'enseignement sur la durabilité. Plusieurs
articles constatent que, bien qu'en Australie la durabilité
soit considérée comme une priorité transversale dans le
programme d'enseignement, cela n'a aucune incidence sur
les pratiques (Nicholls & Thorne, 2018) ; de plus, ce théme est
rarement intégré aux matieres principales que sont I'anglais,
I'histoire, les mathématiques et les sciences (Gough, 2016).
Les articles empiriques d'Europe et d’Amérique du Nord
s'attachent généralement a déterminer dans quelle mesure
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le développement durable est intégré aux systémes éducatifs
(Veselaj & Krasniqi, 2014) ainsi qu’aux programmes des
matiéres spécifiques (Gisselvik et al., 2016 ; Grice & Franck,
2014 ; Perpignan et al,, 2020 ; Veinovi¢, 2017). Les articles
issus de cette région sont souvent cités dans les études
comparatives internationales (Bagoly-Simé, 2014 ; Elshof,
2015 ; Gough, 2016 ; Fredriksson et al., 2020).
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Constatn®1

BIEN QUE 92 % DES DOCUMENTS DE POLITIQUE ET DE
PROGRAMME ANALYSES INCLUENT AU MOINS UNE
REFERENCE AUX THEMES ENVIRONNEMENTAUX, LE
NIVEAU D'INTEGRATION EST EN MOYENNE TRES FAIBLE.

Soixante-douze documents examinés sur 78 citent
explicitement les questions environnementales au moins
une fois. Cependant, I'importance accordée aux themes
environnementaux varie considérablement selon les
documents (figure 6).

A des fins comparatives ainsi que pour évaluer I'importance
accordée aux questions environnementale, on a utilisé

le nombre total de références normalisé par rapport a la
longueur des documents, en tenant compte ainsi de la
longueur trés variable des documents (de moins de 2 000
mots a plus de 300 000). Pour I'ensemble des documents,
I'étude a pris pour étalon le nombre de références par million
de mots afin d'établir des comparaisons entre les thémes et de
déterminer le niveau d'attention a I'aide des trois catégories
suivantes : le document n’accorde aucune attention aux
questions environnementales (0 référence par million de

Figure 6.
Classification des documents en fonction du degré d'‘attention
accordée aux thémes environnementaux (en %)

I Aucune attention
Il Attention tres faible
Attention faible
I Attention modérée

mots) ; attention trés faible (1-300 références par million

de mots) ; attention faible (301-1 000 références par million
de mots) ; ou attention modérée (plus de 1 000 références
par million de mots). Dans 45 % des documents examinés,
I'attention portée aux thémes environnementaux était nulle
ou trés limitée ; seuls 17 % des documents ont été classés
dans la catégorie « attention modérée ».

Constatn® 2

L’ACCENT EST MIS BEAUCOUP PLUS SUR

« 'ENVIRONNEMENT » QUE SUR LE « CHANGEMENT
CLIMATIQUE » OU LA « BIODIVERSITE » : 83 %

DES DOCUMENTS ANALYSES MENTIONNENT

« ENVIRONNEMENT » AU MOINS UNE FOIS, 69 %
EVOQUENT LA « DURABILITE », TANDIS QUE LE

« CHANGEMENT CLIMATIQUE » ET LA « BIODIVERSITE »
N’APPARAISSENT QUE DANS 47 % ET DANS 19 %

DES DOCUMENTS RESPECTIVEMENT.

Dans les documents analysés, les références a I'environnement
sont au total beaucoup plus nombreuses que les références
aux autres mots-clés (figure 7).

Figure 7.
Nombre normalisé de références, par theme

Nombre de références par million de mots

Groupes de mots-clés

. Environnement (1160 références au total)
. Durabilité (499 références au total)

Changement climatique (224 références au total)

. Biodiversité (82 références au total)
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Apprendre pour la planéte

Il n'est guére surprenant que certains themes aient bénéficié
d’une plus grande attention que d'autres mais, de facon
générale, le niveau d'attention reste assez faible quel que soit
le theme (figure 8).

Figure 8.
Niveau relatif d’attention dans les documents, par theme

8% 4%

51%

Environnement  Durabilité

Pourcentage de documents analysés

3%
19 %
45 %

Changement  Biodiversité
climatique

B Modére
Faible
B Teshaible

I

Constatn®°3

LES CADRES DES PROGRAMMES D’ENSEIGNEMENT
NATIONAUX FONT DAVANTAGE REFERENCE A DES

SUJETS LIES A LENVIRONNEMENT QUE LES PLANS
SECTORIELS DE LEDUCATION.

Vingt-cing pour cent du nombre total de références aux
questions environnementales proviennent des documents
considérés comme des plans sectoriels nationaux de
I'éducation (37 documents), 75 % de ces références provenant
de documents assimilés aux cadres des programmes
d’enseignement nationaux (41 documents) (figure 9). Etant
donné que les cadres des programmes d’enseignement
nationaux concernent généralement les sujets, thémes et
priorités des programmes d'enseignement, alors que les plans
sectoriels de I'éducation sont des documents d'orientation

de portée plus large, qui définissent a plus long terme le
projet du systeme éducatif national et la facon de le mettre
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en ceuvre (UNESCO, 2015), il n'est pas étonnant que les cadres
décrivent avec une plus grande fréquence, et de maniere
plus détaillée, les themes qui nous intéressent (les questions
environnementale).

Figure 9.
Nombre normalisé de références a lI'ensemble des themes,
par type de document

Nombre de références par million de mots

Type de document

. Plans sectoriels de I'éducation (486 références au total)

. (adres de programmes d'enseignement nationaux (1479 références au total)

Constatn°4

ON CONSTATE DES VARIATIONS REGIONALES
CONSIDERABLES QUANT AU DEGRE RELATIF
D’INTEGRATION DES CONTENUS LIES A
LENVIRONNEMENT DANS LES DOCUMENTS DE
POLITIQUE ET LES PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT.

Si I'on considére les régions des ODD de I'ONU et si I'on tient
compte du nombre et de la longueur des documents analysés,
on constate que les contenus relatifs a I'environnement
occupent une place beaucoup plus importante en Amérique
latine et dans les Caraibes que dans les autres régions, I'Asie
de I'Est et du Sud-Est se situant en queue de classement
(figure 10).

Vingt-cinq pour cent du nombre total de références
aux questions environnementales proviennent des
documents considérés comme des plans sectoriels
nationaux de I'éducation [...], 75 % de ces références
provenant de documents assimilés aux cadres des
programmes d’enseignement nationaux.
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Figure 10.
Nombre normalisé de références a I'ensemble des thémes,
par région

Figure 11.
Nombre normalisé de références, par theme et par région

_ Nombre de références par million de mots
Régions

Asie centrale et Asie du Sud 309
(170 références au total)

Asie de I'Est et du Sud-Est
(113 références au total)

Europe et Amérique du Nord 495
(157 références au total)

Amérique latine et Caraibes 825
(828 références au total)

Afrique du Nord et Asie de I'Ouest
(132 références au total)

Océanie
(45 références au total)

Afrique subsaharienne 430
(526 références au total)

Dans I'ensemble des régions, les références a I'environnement
dans les documents relatifs aux programmes d'enseignement
et aux politiques éducatives concernent pour la plupart

« I'environnement » plutét que la « durabilité », le

« changement climatique » ou la « biodiversité » (figure 11).

Les enseignants, les chefs d'établissement et autres parties
prenantes de I'éducation ont pu consulter une description
plus détaillée des domaines thématiques mentionnés

dans I'enquéte. En moyenne, entre les deux tiers et les trois
quarts des répondants ont indiqué que l'eau, la biodiversité,
le changement climatique, la pollution atmosphérique, la
protection des sols et les modes de consommation durables
étaient « bien intégrés » ou « partiellement intégrés » dans les
établissements qu'ils connaissent (figure 12).

Nombre de références par million de mots

"
Asie centrale
et Asie du Sud

(170 références au total) I
7

Asie de I'Est 79
et du Sud-Est

10
(113 références au total) I 0

Europe et
Amérique du Nord
(157 références au total)

174
556

Amérique latine 153
et Caraibes
(828 références au total) n

343

Afrique du Nord

et Asie de ['Ouest
(132 références au total) I !
4

Océanie
(45 références au total)

Afrique subsaharienne
(526 références au total)

I15

Il covironnement

B Dunabilité

(hangement dimatique

. Biodiversité
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Figure 12.
Intégration des thémes environnementaux dans
les établissements d'enseignement

30

Pourcentage de personnes interrogées

Pourcentage de personnes interrogées

23 30 33 33 35
Fau Biodversité ~ Changement ~ Pollution ~ Protection

dimatique  atmosphérique  des sols

Thémes environnementaux

35 48 48 56 56
Consommation  Climat Famine  Conservation Désertification
durable extréme des océans

et de la vie marine
Thémes environnementaux

Trés peu ou pas intégré

Il Bien ou partiellement intégré

Les personnes interrogées estiment qu'outre la Iégislation
nationale en faveur de I'environnement, les organismes
intergouvernementaux et les manifestations internationales
contribuent de facon déterminante a créer une dynamique
pour que lI'environnement soit davantage privilégié dans
I'enseignement primaire et secondaire. Elles ont insisté sur
l'intérét que présentent les initiatives plus anciennes, telles
que la Décennie des Nations Unies pour I'éducation au service
du développement durable, ainsi que les activités en cours,
qu'il sagisse des rencontres internationales ou du suivi et de la
définition des cibles des ODD.

Les personnes interrogées signalent un certain déséquilibre
entre les différentes dimensions de I'apprentissage —
I'apprentissage cognitif étant largement privilégié par
rapport a 'apprentissage socioémotionnel et orienté vers
I'action -, ce qui correspond aux conclusions des études
menées antérieurement (UNESCO, 2019b, Glackin & King,
2020). La plupart des répondants soulignent néanmoins

que les activités orientées vers l'action revétent une
importance décisive pour I'éducation environnementale,
notamment via la participation a des projets concrets et

a d’autres types de pédagogies interactives et globales.

lIs estiment que certains enseignantsy et établissements,
ainsi que les programmes sur les éco-écoles, sont les fers de
lance de I'adoption de ces approches et qu'ils compensent
souvent le manque d'attention dont patit I'action dans les
programmes d’enseignement officiels. Cela pourrait expliquer
pourquoi les personnes interrogées indiquent que les éléves
participent tres fréquemment a des actions sur les questions
environnementales en milieu scolaire. Lécart entre le type
d'apprentissage défini dans les programmes d'enseignement
et les choses auxquelles les enseignants, les experts et sans
doute les éléves attachent de I'importance mérite d'étre
examiné plus attentivement par les responsables nationaux
de I'éducation qui recherchent des solutions pour intégrer au
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mieux les thémes environnementaux dans les programmes
d’enseignement et la pédagogie. Il est indispensable de
mettre en ceuvre des programmes d'enseignement et des
pédagogies holistiques qui fassent appel aux dimensions
cognitives, socio-émotionnelles et comportementales de
I'apprentissage afin de former des apprenants instruits,
compétents, remplis d'espoir et engagés.

Constatn®°?7

DE NOMBREUX FACTEURS LOGISTIQUES, SOCIAUX ET
POLITIQUES FAISANT OBSTACLE A LINTEGRATION DES
CONTENUS ENVIRONNEMENTAUX DANS L'EDUCATION
ONT ETE RECENSES, CE QUI DEMONTRE L'IMPORTANCE
DE L'APPRENTISSAGE TOUT AU LONG DE LA VIEET

LA NECESSITE DE FAIRE EN SORTE QUE LA PAIXET LA
DURABILITE ENVIRONNEMENTALE PROGRESSENT DE
CONCERT.

Les entretiens et les réponses aux questions ouvertes de
I'enquéte répertorient de nombreux obstacles d'ordre social
et politique, comme lillustrent les citations ci-dessous. Il
s'agit avant tout du soutien insuffisant accordé a I'éducation
environnementale et a I'action en faveur de I'environnement
au domicile des éléves et, de facon plus générale, dans

la culture scolaire, et des conflits politiques internes qui

La durabilité est un théme transdisciplinaire dans le
programme d'enseignement australien mais elle a été quelque
peu négligée a cause des nombreux problémes qui se posent,
comme les programmes trés chargés et le nombre excessif
d‘activités extra-scolaires dans nos écoles. .

— Personne ayant répondu a I'enquéte, Australie

Il n’y a pas de détracteur. Personne, personne ne sy
oppose, hormis ceux qui prétendent que les éléves
sont bombardés de choses a apprendre. Il y a des
psychologues, des gens liés a I'éducation : ils s'inquiétent
et disent que nos enfants sont tres jeunes et qu'ils
sont surchargés de travail. On leur explique tellement
de choses dans leurs manuels, comment jouer au
badminton, comment protéger notre environnement.

— Personne ayant participé a un entretien, Bangladesh

compromettent l'apprentissage axé sur la nature et les
rapports des éléves a I'environnement, mais aussi du manque
de ressources, du trop grand nombre d’éléves par classe,

de I'importance attribuée aux notes et a la compétition,

du nombre élevé de matieres et d’apprentissages
interdisciplinaires a couvrir par les enseignants, de la
formation insuffisante des enseignants a I'¢ducation au
changement climatique et a la biodiversité ou encore du taux
élevé de décrochage scolaire.

Constatn° 8

PLUS DU TIERS DES PERSONNES AYANT REPONDU
A LUENQUETE ONT INDIQUE QU’AUCUN CONTENU
LIE A LENVIRONNEMENT N’ETAIT INCLUS DANS LES
PROGRAMMES DE FORMATION DES ENSEIGNANTS.

Parmi les personnes ayant répondu a l'enquéte, on dénombre
62 % d'enseignants et 13 % de chefs d'établissement (et
anciens enseignants). Au total, 36 % des répondants ont
déclaré que I'environnement ne figurait au programme ni

de la formation initiale des enseignants (avant leur prise

de fonction) ni de la formation continue (des enseignants

en exercice). Selon 30 % d'entre eux, les questions
environnementales sont abordées dans ces deux types de
formation (figure 13). Ces résultats ont été corroborés par

Pour étre honnéte, parfaitement honnéte, tout le monde
prétend défendre 'EDD mais I'EDD n'est pas vraiment
al'ordre des priorités. .. les produits de I'apprentissage

généralisés de 'EDD ne sont pas suffisamment convertis

en produits d‘apprentissage spécifiques de I'EDD par
matiére. Cela n'est toujours pas le cas et visiblement les
enseignants ne savent pas quoi faire.

— Personne ayant participé a un entretien, Malte

Il'y a vraiment quelque chose qui manque dans le
travail du Ministére de I'éducation : la formation
et l'accompagnement des enseignants [pour
appliquer le nouveau programme d'enseignement
sur la biodiversité et le changement climatiquel]...

Le changement climatique est un sujet totalement
nouveau pour beaucoup dentre eux. Il faut énormément
de connaissances en climatologie et aussi beaucoup
d'interdisciplinarité, ce qui est la chose la plus difficile
dans notre systéme éducatif.

— Personne ayant participé a un entretien, France

31




Apprendre pour la planéte

d’autres études consacrées a ce sujet et examinées dans le Figure 14.
cadre de l'analyse de la littérature. Les themes environnementaux dans la formation

. . . des enseignants, par theme et type de formation
Les réponses sur le type de questions environnementales

traitées font apparaitre des variations minimes entre la
formation initiale et la formation continue ainsi qu'entre les

domaines thématiques (figure 14). 2 )1 25 % 2

Figure 13.
Intégration des thémes environnementaux a la formation

des enseignants (% de répondants) £
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Constatn°9

LE DEUXIEME CYCLE DU SECONDAIRE PREVOIT
DAVANTAGE D’ACTIVITES ENVIRONNEMENTALES QUE LE
PRIMAIRE ET LE PREMIER CYCLE DU SECONDAIRE SI L'ON
EXCEPTE LE JARDINAGE ET L'INSTRUCTION BASEE SUR
LA NATURE QUI, D’APRES LES PARTIES PRENANTES DE
L'EDUCATION INTERROGEES, SONT PLUS COURANTS EN
DEBUT DE SCOLARITE.

Ces constats rejoignent les conclusions de I'étude de
'UNESCO (2019b, p. 13-14) « Les contenus éducatifs vus de
pres », selon lesquelles les thémes relatifs a I'environnement et
a la citoyenneté sont davantage abordés dans les premier et
deuxiéme cycles du secondaire que dans I'éducation primaire
et maternelle. Cette étude a également observé, dans les
derniéres années d'étude, un virage vers I'apprentissage
cognitif et orienté vers I'action. Cependant, bien que
beaucoup de participants aient percu une augmentation de
|'activité environnementale dans les derniéres années d'étude,
cette tendance générale ne concerne pas tous les répondants.

Constatn®° 10

LES MATIERES CONSIDEREES COMME ETANT LES

PLUS SUSCEPTIBLES D’INCLURE UN CONTENU LIE A
LENVIRONNEMENT SONT LA BIOLOGIE, LA SCIENCE ET
LA GEOGRAPHIE ; L'INTEGRATION A ENSEMBLE DES
MATIERES EST PERCUE COMME ETANT ASSEZ FAIBLE.

Quelques participants au moins estiment que toutes les
matiéres pertinentes enseignées dans le premier cycle du
secondaire englobent des contenus liés a I'environnement
(figure 16). Cependant, 23 % d'entre eux au plus déclarent
que les questions environnementales sont traitées dans une
seule matiere. Il reste donc beaucoup a faire pour que les
thémes et les activités liés a I'environnement deviennent
transdisciplinaires.

Constatn®° 11

SELON PRES DE 60 % DES PERSONNES AYANT

REPONDU A L'ENQUETE, IL EST TRES FREQUENT OU
ASSEZ FREQUENT QUE LES ENFANTS ET LES JEUNES
PARTICIPENT A DES ACTIVITES ENVIRONNEMENTALES EN
DEHORS DE L'EDUCATION FORMELLE ET L'ACTION DES
JEUNES SUR LES QUESTIONS ENVIRONNEMENTALES EST
TRES COURANTE. LA PLUPART ONT EGALEMENT INDIQUE
QUE LES ECOLES « AUTORISENT ET ENCOURAGENT » LES
ENFANTS ET LES JEUNES A PARTICIPER.

Seules 8 % des personnes ayant répondu a I'enquéte
déclarent qu'il est tres rare que les éleéves participent a des
activités environnementales en dehors du cadre scolaire
(figure 17).

Comme l'illustrent les exemples cités dans I'encadré ci-
dessous, ces activités touchent a des sujets tres divers et sont
coordonnées par différents types d'organisations de la société
civile ou d’entités.

Figure 15.
Activités environnementales ayant lieu au moins quelques fois
par an, par niveau d’enseignement

Pourcentage de répondants
Activités
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Figure 16.
Les thémes environnementaux dans le premier cycle
du secondaire, par matiére

Figure 17.
Fréquence avec laquelle les éléves participent a des activités
environnementales en dehors de I'4ducation formelle

Pourcentage de répondants

Pourcentage de répondants
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»

C'est moi qui ai fondé le Club de foot des jeunes pour
les ODD au Nigéria. Avec ce Club, nous organisons
des championnats de football pour les enfants et les
jeunes et nous nous engageons dans des activités
stratégiques de plaidoyer et de sensibilisation en faveur
de léducation au développement durable (EDD) et
des 17 objectifs de développement durable (ODD). Les
membres du club ramassent aussi des plastiques a
usage unique dans le stade et lorsqu'ils font du jogging
le long des routes.

— Participant du sondage, Nigéria

Les jeunes participent a des initiatives extra-scolaires,
par exemple ECO-UNESCO Clubs Ireland méne un
programme sur les jeunes et le développement
durable apreés ‘école — un groupe de jeunes régulier
qui s‘adresse aux 15-19 ans. Nous avons aussi un Prix
des jeunes défenseurs de I'environnement (Young
Environmentalist Awards) qui encourage les jeunes
a réaliser des projets d’action écologique dans le
contexte scolaire et en dehors.

— Participant du sondage, Irlande




Interrogés sur la fréquence a laquelle les jeunes participent Plus de 73 % des répondants déclarent qu'ils s'attendaient
a des actions sur I'environnement en milieu scolaire, les a ce que les contenus et les activités liés a I'environnement
répondants ont indiqué que ce genre d’actions mobilisait les augmentent au cours des années a venir (figure 20).
jeunes une fois par semaine ou une fois par mois (figure 18) Figure 19.

0, 1 H H 0, , 1N a
pour 35 % d'entre eux et au moins une fois par an pour 57 % Dans quelle mesure les écoles encouragent-elles les éléves a
Y [0) A A . . N e el .
d'entre eux. Seuls 8 % des répondants déclarent que les participer a des activités environnementales ?

jeunes ne prennent part a aucune activité de ce type. Aussi
intéressant que surprenant, ce niveau élevé de participation
constaté dans le monde entier résulte peut-étre de la

récente mobilisation des jeunes et des gréves de |'école
motivées par le changement climatique et d’autres questions
environnementales. |l peut également s'expliquer par le

fait que de nombreux répondants a I'enquéte proviennent

d'écoles actives sur le plan environnemental. 1 7 %
Figure 18.
= , s
Fréquence a laquelle les jeunes participent a des actions axées Encouragent les éleves N’encouragent pas les €leves
sur les questions environnementales issues a participer a des activités a participer a des activités
environnementales environnementales mais ne les
en dissuadent pas non plus
%
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(¢
Dissuadent les éleves
" de participer a des activités
Jamais  Unefoisparan  Plusieurs fois par an environnementales
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20 %) Figure 20.
Les écoles prévoient-elles d'accroitre les activités
@ environnementales d'ici deux ans ? (pourcentage de répondants)

<)

I |
Une fois par mois ~ Une fois par semaine ﬁ

Au total, 79 % des répondants déclarent que les écoles avec
lesquelles ils sont familiers « autorisent ou encouragent »
les enfants et les jeunes a participer a des actions menées a

I'initiative des jeunes sur les questions environnementales des écoles prévoient d'accroitre
(selon 4 % des réponses, les éléves en sont dissuadés, les activités environnementales
dans 17 % des cas, ils ne sont ni encouragés ni dissuadés) dici deux ans
(figure 19).
E
La plupart des écoles ont I'intention de renforcer le contenu 27 %
et les activités liés a I'environnement au cours des prochaines
années, selon les personnes ayant répondu a I'enquéte. des écoles ne prévoient pas d’accroitre
les activités environnementales
d'ici deux ans
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5. Apercu régional

Lanalyse suivante sélectionne deux pays par région des ODD
des Nations Unies dont elle décrit la situation en s'appuyant
sur les résultats provenant de I'étude documentaire et,

dans certains cas, sur les réponses aux entretiens. Comme
I'illustrent les figures, la formulation des questions
environnementales varie considérablement selon les pays,
de méme que le degré d'intégration (sur les figures, le chiffre
«n»indique le nombre total de références).

Asie centrale et Asie du Sud

L'analyse documentaire portait notamment sur les plans
sectoriels de I'éducation et les cadres des programmes
d'enseignement nationaux du Bangladesh et de I'Inde.

Bien que le Bangladesh compte moins de références aux
questions environnementales que I'lnde (voire les nombres
«n»de lafigure), lorsque les résultats tiennent compte de la
longueur des documents, les niveaux d'intégration sont trés
similaires et correspondent a la moitié environ du nombre
moyen de références aux questions environnementales
relevées dans I'ensemble des documents (figure 21). En

ce qui concerne la formulation, comme nous le verrons ci
dessous, I'Inde emploie principalement la terminologie de
I'environnement tandis qu'au Bangladesh, le plus souvent,
les documents de haut niveau relatifs aux programmes
d'enseignement et aux politiques éducatives accordent

une trés grande attention au changement climatique. Cette
différence terminologique transparait également dans les
entretiens avec les représentants de ces pays. Lors d'un
entretien, un représentant du Bangladesh a mis l'accent

sur la collaboration entre le Ministére de I'environnement

et celui de I'éducation afin d’amplifier I'action en faveur du
climat au moyen de I"éducation : « nous voulons avant tout
faire de la jeune génération une génération respectueuse du
climat ». A cette fin, a-t-il précisé, le changement climatique
a été inclus dans le programme d’enseignement de la 3¢

ala 10® année d'étude. Dans les manuels officiels, certains
chapitres sont consacrés aux « facteurs climatiques et aux
questions environnementales » ainsi qu’aux questions de
civisme et de citoyenneté relatives a la mobilisation en faveur
de I'environnement. Les participants ont par ailleurs apporté
des précisions sur I'importance accordée au changement
climatique : « a I'heure actuelle, nous privilégions également
I'adaptation davantage que les mesures d’atténuation ». En
effet, ont-ils expliqué, le Bangladesh produit peu d'émissions

mais patit déja considérablement du changement climatique.

L'adaptation est donc une plus grande priorité que la

36

réduction d'émissions déja faibles. La personne interviewée a
justifié la décision d'intégrer les questions environnementales
au programme d’enseignement en rappelant que « le
Bangladesh est particulierement exposé aux catastrophes
naturelles » et que « le comité avait décidé que ces éléments
devaient étre pris en compte ». Elle a par ailleurs observé que
le théme de la biodiversité était traité « dans les chapitres

de plusieurs manuels. Nous prenons la biodiversité trés

au sérieux désormais ». lls rattachent ce changement a

la signature par le Bangladesh de la Convention sur la
diversité biologique (ainsi que de la Convention-cadre des
Nations Unies sur les changements climatiques), et sont par
conséquent désireux de sensibiliser les jeunes a ces questions.

Figure 21.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'éducation et les cadres des
programmes d'enseignement nationaux, Bangladesh et Inde
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5. Apercu régional

Asie de I'Est et du Sud-Est

S'agissant de la région Asie de I'Est et du Sud-Est, I’étude a
examiné le cadre japonais des programmes d’enseignement
nationaux, qui emploie principalement une terminologie
relative a I'environnement, ainsi que, pour le Cambodge, les
deux types de documents, qui mettent davantage l'accent
sur la durabilité (figure 22). Ces trois documents contiennent
un nombre de références relativement faible par rapport a la
moyenne normalisée des documents étudiés.

Figure 22.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'¢ducation et les cadres des
programmes d’enseignement nationaux, Cambodge et Japon
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I Biodversité
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Selon la personne interrogée au Japon, I'éducation
environnementale est prévue en vertu des normes relatives au
programme d'enseignement national et intégrée a chacune
des matiéres. Ainsi, les normes relatives au programme
d'enseignement national révisées en 2017 et 2018 énoncent
en préambule, « Afin de cultiver une attitude respectueuse de
la vie, qui valorise la nature et contribue a la conservation de
I'environnement ». Les conseils de I'éducation préfectoraux

et municipaux sont tenus de fournir aux enseignants une
formation continue. Pres de 75 % des établissements

bénéficient d'une formation a I'‘éducation environnementale
destinée aux enseignants débutants, ce pourcentage passant
a22-30 % dans le cas des enseignants en milieu de carriére, en
fonction du niveau d’enseignement.

Europe et Amérique du Nord

En Europe et Amérique du Nord, nous avons passé en revue la
République tchéque (cadre des programmes d’enseignement
nationaux), I'ltalie et Malte (qui disposent des deux types

de documents). Nous n'avons pas relevé de références aux
questions environnementales dans le plan sectoriel maltais de
I'¢ducation, mais les cadres des programmes d’enseignement
nationaux de la République tchéque et de Malte comportaient
de nombreuses références a I'environnement par rapport a

la moyenne normalisée (figure 23). La République tcheque
privilégie une formulation axée sur I'environnement tandis
que dans les documents de Malte, les références a la durabilité
sont légérement plus fréquentes.

Figure 23.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'¢ducation et les cadres des
programmes d’enseignement nationaux, Malte et République
tchéque
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Selon la personne interrogée a Malte, au cours des 30
derniéres années, le pays a adopté la terminologie de I'EDD

et renoncé a celle de I'éducation environnementale, comme
en témoignent plus de la moitié des références trouvées

dans les documents maltais, qui se rapportent davantage a la
durabilité (56 %) qu'a I'environnement (44 %). Elle a évoqué
I'intégration de I'EDD au programme national d’enseignement
maltais et a la stratégie nationale pour I'EDD, en ajoutant que
les conférences internationales et les initiatives engagées par
les Nations Unies avaient contribué de facon décisive a axer

le systéme éducatif sur I'environnement. Le lancement du
programme des éco-écoles en 2012 a lui aussi été propice a
I'EDD, notamment dans les établissements : « Cela a été un
véritable catalyseur, qui a suscité un intérét trés fort pour
I'EDD. » Etant donné que 84 % des effectifs scolaires maltais y
participent actuellement, de la maternelle a I'enseignement
supérieur, on estime que ce programme est trés efficace et
qu'il parvient a mobiliser les éleves et les éducateurs en faveur
de I'éducation et des activités environnementales.

Au fil des années, le systéme éducatif italien a réaffirmé

sa volonté d'intégrer les thémes environnementaux dans
I'¢ducation formelle. Léducation environnementale et
I'¢ducation au changement climatique sont principalement
incorporées a l'instruction civique, dispensée depuis 1958. En
2015, le Ministére de lI'environnement, de la terre et de la mer
et le Ministéere de I'éducation, de l'université et de la recherche
ont actualisé ensemble les Lignes directrices pour [éducation
environnementale et le développement durable, publiées en 2009.
En 2019, I'ltalie a adopté une loi rendant I'EDD obligatoire
pour tous les éleves du primaire et du secondaire. C'est ainsi
que, depuis septembre 2020, les éléves italiens de six a 19 ans
sont tous censés participer a des projets scolaires destinés a
promouvoir les connaissances, les compétences, les attitudes
et les valeurs nécessaires a la protection de I'environnement et
de la planéte.

Selon I'enquéte réalisée par I'Intercultural Foundation et
Ipsos en 2020, I'instruction civique est considérée comme
une priorité et 97 % des chefs d'établissement et 93 %

des éléves y attachent une grande importance. Malgré la
situation d'urgence provoquée par la COVID-19, les chefs
d‘établissement déclarent avoir commencé a appliquer le
nouveau programme d’enseignement dans une classe au
moins (80 %) ou dans toutes les classes (46 %) (Fondazione
Intercultura Onlus et Ipsos, 2020).

Amérique latine et Caraibes

En Amérique latine et dans les Caraibes, I'étude a examiné les
deux types de documents du Costa Rica et du Mexique, ou
elle a mis en évidence un nombre de références normalisées
supérieur a la moyenne, notamment dans le cadre des
programmes d’enseignement nationaux du Costa Rica, qui
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contient six fois plus de références que le nombre moyen de
références. Le Mexique privilégie une terminologie dominée
par I'environnement, tandis qu’au Costa Rica la durabilité et
I'environnement recoivent une égale attention. On trouve des
références a la biodiversité et au changement climatique dans
I'un et I'autre pays (figure 24).

Figure 24.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'éducation et cadres des
programmes d'enseignement nationaux, Costa Rica et Mexique
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Le représentant du Costa Rica a expliqué que les politiques
éducatives actuelles encouragent I'EDD, la durabilité

étant une composante interdisciplinaire du programme
d’enseignement. Les themes relatifs a 'EDD dans le
programme d’enseignement comprennent I'égalité des
genres, la diversité culturelle et I'éducation a la biodiversité
et au changement climatique. Ladoption des ODD a été
considérée comme un événement phare pour la promotion
de la durabilité dans le pays.



https://www.mite.gov.it/sites/default/files/archivio/allegati/LINEE_GUIDA.pdf
https://www.mite.gov.it/sites/default/files/archivio/allegati/LINEE_GUIDA.pdf

L'éducation environnementale releve d’'une longue tradition
au Mexique, I'un des premiers pays a avoir adopté une loi

sur l'intégration du changement climatique dans I'éducation
formelle. La Loi générale sur le changement climatique révisée de

2012 énoncé a l'article 7, partie X|, que le Mexique sengage a:

« Promouvoir I'éducation et la culture sur le changement
climatique a tous les niveaux d'enseignement et a mener des
campagnes d'éducation et d’information afin de sensibiliser la
population aux causes et aux effets de la variation climatique »
(Mexique, 2020, p. 7).

Depuis 2017, le changement climatique fait partie intégrante
du cadre du programme d’enseignement national du
deuxieme cycle du secondaire. Outre l'enseignement sur le
changement climatique et ses effets qui leur est dispensé, les
éléves apprennent quelles sont les mesures a prendre pour
lutter contre le changement climatique.

Afrique du Nord et Asie de I'Ouest

L'analyse des deux types de documents du Maroc et d’'Oman
révele que dans les cadres des programmes d’enseignement
nationaux des deux pays, le nombre de références
normalisées est supérieur a la moyenne, en particulier dans
le cas du Maroc (figure 25). La terminologie employée est
principalement liée a I'environnement dans le cas du Maroc,
et équitablement répartie entre environnement et durabilité
a Oman.

La personne qui a participé a I'entretien au Maroc a évoqué
plusieurs initiatives telles que Young Reporters for the
Environment, le programme des éco-écoles, le nouveau
programme Global Schools mis en ceuvre par le Centre
international Hassan Il de formation a l'environnement, la
section universitaire de la Fondation Mohammed VI pour la
protection de I'environnement, un batiment exemplaire sur
le plan environnemental qui aura vocation a servir de centre
régional d'éducation au développement durable dans le
monde africain, méditerranéen et arabe et enfin la « place
privilégiée » qu'occupent I'éducation environnementale

et I'EDD dans le programme d'enseignement scolaire. Il a
également été question des efforts déployés pour que le
programme d’enseignement soit cohérent avec les ODD.

Le programme d’'enseignement marocain traite ainsi des
ODD relatifs au changement climatique (ODD 13) etala
biodiversité (ODD 15). Linterlocuteur a également souligné
le réle de la Fondation Mohammed VI pour la protection
de I'environnement, qui a organisé de nombreuses
manifestations régionales et internationales relatives au
développement durable, parfois en collaboration avec des
entités onusiennes de premier plan telles que la CCNUCC (par
exemple, I'atelier consacré a I'Action pour I'autonomisation
climatique, qui s'est tenu au Maroc en 2018).

Figure 25.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'éducation et les cadres des
programmes d'enseignement nationaux, Maroc et Oman
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En Océanie, la Nouvelle-Zélande dispose des deux types de
document mais I'analyse n'a mis en évidence que quelques
références seulement dans le cadre des programmes
d'enseignement nationaux (a noter que seuls ont été analysés
un cadre des programmes d’enseignement nationaux

en langue maori et un deuxiéme cadre des programmes
d'enseignement nationaux en anglais) (figure 26). Lanalyse du
cadre des programmes d'enseignement nationaux du Tuvalu
mis en évidence un nombre de références relativement élevé
par rapport a la moyenne normalisée de I'étude. Au Tuvalu,
les contenus relatifs a I'environnement sont formulés de
diverses maniéres (bien que la durabilité prime), alors qu'en
Nouvelle-Zélande ils s'inscrivent avant tout dans le cadre
terminologique de I'environnement.
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Figure 26.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'éducation et les cadres des
programmes d'enseignement nationaux, Nouvelle-Zélande
et Tuvalu
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Selon la personne interrogée en Nouvelle-Zélande, le
programme d’enseignement actuel, qui date de 2007,
«demande aux enseignants de traiter de I'environnement
naturel et des questions de durabilité dans le cadre de leur
enseignement aux niveaux primaire et secondaire. Mais cette
mesure n'est nullement obligatoire... Nous nous retrouvons
donc dans une situation confuse ou les enseignants les

plus enthousiastes peuvent aborder ces sujets car ils y sont
autorisés par le programme d’enseignement tandis que
ceux qui renaclent n'y sont pas obligés ». Elle a également
indiqué que les Directives sur I'¢ducation environnementale
dans les écoles de Nouvelle-Zélande, qui datent de la fin
des années 1990, de méme qu’'un plan d’action et une
stratégie plus récent sur I'’éducation environnementale pour
la durabilité, constituaient les fondements de l'intégration
de I'environnement dans I'éducation en Nouvelle-Zélande.
Le programme Enviroschools, auquel participent entre le
tiers et la moitié des établissements scolaires, est considéré
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comme un instrument efficace pour promouvoir I'éducation
environnementale dans le pays.

Afrique subsaharienne

L'analyse des deux types de documents de la Namibie et du
Rwanda révele que le nombre de références normalisées est
trés supérieur a la moyenne dans le cas du Rwanda (figure 27).
Comme il apparait ci-dessous, en Namibie les références

sont généralement d'ordre environnemental, alors que les
documents rwandais utilisent une formulation plus variée.

Le répondant namibien a décrit une politique récemment
entrée en vigueur qui met en place une équipe spéciale
nationale sur I'EDD, notamment chargée d'établir le plan de
mise en ceuvre de cette nouvelle politique. Il a indiqué qu'a
partir de la 4¢ année d'étude, une petite partie seulement
des matiéres liées aux sciences naturelles était consacrée

a l'éducation environnementale. Bien qu'officiellement
I'¢ducation environnementale constitue une matiere
transversale, c'est aux enseignants qu'il incombe de mettre
cette théorie en pratique.

Figure 27.

Distribution des références aux questions environnementales
dans les plans sectoriels de I'¢ducation et les cadres des
programmes d’enseignement nationaux, Namibie et Rwanda
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Alors que les crises interdépendantes du climat et de la
biodiversité se sont intensifiées au cours des derniéres
années, les résultats de I'analyse semblent indiquer
que, dans de nombreux Etats membres, les documents
d'orientation sur I'éducation ne parviennent pas a
s'adapter a ces évolutions. Le peu d'attention portée

a la biodiversité et au changement climatique pose
probleme. Il en va de méme dans les documents relatifs
aux programmes d'enseignement (cadres, programmes
d'études, manuels, etc.) qui, bien que concrets, ne sont
renouvelés que treés rarement. Dans un cas comme dans
I'autre, étant donné que les documents actuels traitent
insuffisamment de ces questions, on ne peut écarter le
risque qu’au cours des années a venir, I'éducation en soit
réduite a jouer les seconds réles dans la mise en ceuvre
des stratégies urgentes d'atténuation et d’adaptation.

Il convient d'intégrer des contenus sur I'environnement
d’une grande diversité a tous les niveaux de
I'élaboration des politiques éducatives, y compris

dans les plans sectoriels et stratégiques, les cadres des
programmes d'enseignement ainsi que les programmes
d’enseignement et les manuels par année d'étude et par
matiere.

Selon les réponses a l'enquéte, bien qu'il soit intégré a de
nombreuses matieres du premier cycle du secondaire,
cest toujours en sciences et en géographie que
I'environnement est principalement abordé. Les résultats
montrent dans I'ensemble que les niveaux d'intégration
transdisciplinaire restent relativement faibles (voir
également Chang & Pascua, 2017 ; Kalali et al., 2019). Il
est indispensable de chercher des solutions novatrices
pour intégrer les questions et les préoccupations
environnementales a de nombreuses matiéres. Bien que
difficile, cette démarche aidera les enseignants et les

éléves a comprendre qu'il est nécessaire de faire appel

a des sources de connaissance et a des modes d’action
variés afin de faire face aux crises écologiques et d’éviter
de dépendre exclusivement des moyens scientifiques et
techniques (Hornsey et al., 2016).

Les personnes interrogées signalent un déséquilibre
entre les dimensions de I'apprentissage - 'apprentissage
cognitif est largement privilégié tandis que
I'apprentissage socio-émotionnel et orienté vers

I'action patit d’une attention moindre, ce qui rejoint les
conclusions des études antérieures (voir par exemple
UNESCO, 2019b, Glackin & King, 2020). Quoi qu'il en

soit, la plupart des personnes interrogées soulignent
I'importance cruciale que revétent les activités orientées
vers 'action dans I'éducation environnementale, y
compris la participation a des projets d'action et a
d’autres types de pédagogies interactives et holistiques.
Les programmes d'enseignement et les pédagogies
holistiques, qui font appel aux dimensions cognitives,
socio-émotionnelles et orientées vers l'action, sont
déterminantes pour former des apprenants instruits,
compétents, pleins d’'espoir et engagés.

Suggestions de lecture

Léducation au développement durable : feuille de route

L'Education en vue des objectifs de développement
durable : objectifs d'apprentissage

Les contenus éducatifs vus de prés : étude des dimensions
de l'apprentissage de Iéducation au développement
durable et a la citoyenneté mondiale

Les plans sectoriels de I'éducation doivent inclure

des thémes liés a I'environnement pour montrer que
I'environnement figure en téte des priorités, influer
sur l'orientation des contenus de l'apprentissage et
promouvoir les approches sectorielles de la durabilité.

Quelle que soit la formulation employée, seuls 25 %

des plans sectoriels de I'éducation accordent une

place privilégiée a I'environnement. Lorsque les plans
sectoriels de I'¢ducation s'intéressent peu ou pas du tout a
I'environnement, on peut en déduire que I'environnement
ne figure pas parmi les priorités de la planification globale
des systemes éducatifs. Le fait que I'environnement soit
un tant soit peu abordé dans les cadres des programmes

a
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d'enseignement nationaux donne une idée de la maniére

dont il est intégré aux programmes détaillés par matiére
et par année d'étude. Bien que les documents relatifs a la
politique éducative et aux programmes d’enseignement

ne soient pas directement transposés dans l'apprentissage

et I'enseignement scolaires, ils indiquent clairement que
I'environnement occupe un rang de priorité élevé, ce qui
a terme influe sur I'élaboration des manuels et des plans
de cours ainsi que sur I'enseignement dispensé dans les

écoles et les salles de classe.

Il importe que les enseignants et les chefs
d'établissements aient tous une bonne connaissance

de I'éducation au développement durable, notamment
en ce qui concerne I'éducation environnementale, le
changement climatique et la biodiversité. lls doivent étre
préparés a donner une forme concréte a leur expertise
dans ce domaine en recourant aux approches de
I'apprentissage transformateur.

Plus du tiers des participants a I'enquéte ayant indiqué
que les programmes de formation des enseignants
n'incluent aucun matériel relatif a I'environnement, il est
manifestement nécessaire de susciter des attentes plus
fortes et d’apporter un soutien accru aux Etats membres
pour qu’ils abordent ce point crucial dans la formation
initiale et continue des enseignants. Les organisations
intergouvernementales pourront fournir une assistante
technique, recenser les pratiques efficaces et mobiliser
des sources de financement spéciales, notamment

en faisant valoir les efforts déployés par les pays pour
atteindre des cibles spécifiques de I'ODD 4, telles que

la cible 4.7. Uanalyse des rapports nationaux soumis au
Secrétariat de la CCNUCC révele en outre que trés peu
de pays déclarent que les programmes de formation des

Suggestions de lecture :

Enseigner et apprendre : lengagement transformatif

Faire face au changement climatique : guide sur l'action
climat destiné aux établissements scolaires

« Trash Hack » : éducation au développement durable par
l'action : quide de lenseignant

enseignants traitent du changement climatique, d'ou
la nécessité d'intégrer ce théme et d'améliorer le mode
d'établissement des rapports (UNESCO, 2019a).

Lapproche des questions environnementales « impliquant
I'ensemble de I'établissement » suppose non seulement
d’'adhérer au programme d’enseignement et a la
pédagogie mais aussi de réduire I'empreinte écologique
des établissements en faisant preuve de leadership dans
le domaine environnemental au sein de la communauté
proche et dans la gouvernance scolaire globale (Hargis

& McKenzie, 2021 ; Henderson & Tilbury, 2004). Une telle
démarche consiste notamment a réduire l'empreinte
écologique des écoles et a faire en sorte que la pédagogie
et les initiatives menées par les éléves soient cohérentes,
engagées et propices a I'éducation environnementale
orientée vers |'action et a la participation.

Peu de participants a I'enquéte ont déclaré que les parties
prenantes autochtones participaient a la mise en ceuvre
des activités environnementales en milieu scolaire, ce qui
pose la question de la culture dominante d'ou sont tirées
les connaissances environnementales.

Bien que ces résultats ne reflétent pas forcément

toutes les situations nationales et que des problemes
d’échantillonnage ne soient pas a exclure, le fait que

les savoirs autochtones soient relativement exclus de
I'éducation environnementale a I'école mérite un examen
plus approfondi. Dans la littérature plus ancienne
relative aux savoirs autochtones, l'intégration a été jugée
insuffisante, inexacte et peu en rapport avec les priorités
de la durabilité (Kim & Dionne, 2014 ; Whitehouse et al.,
2014), sauf exception (Meza, 2016).
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Les acteurs nationaux et intergouvernementaux de
I'environnement et de I'éducation doivent renforcer
leur collaboration afin de relever les ambitions et

de promouvoir I'action par le biais d'indicateurs, de
réglementations, de politiques, de programmes et de
manifestations de portée internationale.

Aux niveaux national et intergouvernemental, certains
acteurs et processus contribuent a améliorer les
choses en relevant les défis environnementaux dans
et par I'éducation. Dans les domaines de I'éducation

et de I'environnement, les ministéres et les acteurs
intergouvernementaux doivent poursuivre leur
collaboration afin de faire preuve d’une plus grande
ambition et de promouvoir I'action en fournissant une
assistance technique, en encourageant l'apprentissage
par les pairs et en recherchant le consensus sur les

principaux aspects qualitatifs et quantitatifs de I'¢ducation
et de la formation environnementales dans tous les types

d'éducation formelle, non formelle et informelle.

Comme le révélent les entretiens et I'évolution de
la formulation employée dans les politiques de
I'¢ducation et les programmes d'enseignement, les
lois, les programmes intergouvernementaux et les

manifestations sur I'environnement contribuent a susciter

un changement politique au niveau national.

Les personnes interrogées ont beaucoup insisté

sur le role majeur que jouent les organisations
intergouvernementales et les manifestations
internationales — outre les lois nationales sur
I'environnement — pour créer une dynamique et faire en

sorte que I'enseignement primaire et secondaire réserve

une plus grande place a I'environnement. Les réunions,

les manifestations et les processus internationaux et
intergouvernementaux sont une source d’inspiration,
ils catalysent I'action nationale et donnent aux pays
l'occasion d’atteindre les indicateurs et les cibles
mondiaux en relevant les défis écologiques dans et par
I'éducation.

Al'heure actuelle, les processus intergouvernementaux
relatifs au changement climatique et a la biodiversité
ne collaborent pas suffisamment avec les systemes
éducatifs et I'apprentissage tout au long de la vie, qui
contribuent de fagcon primordiale a former des citoyens
du monde sensibilisés et motivés sans lesquels les
Etats ne seraient pas en mesure de mener une action

ambitieuse. Lintégration des themes environnementaux

a l'éducation partout dans le monde nécessite d’amélior
la collaboration entre les secteurs de I'éducation et

de I'environnement aux niveaux national, régional et
international et, avant tout, de renforcer la collaboration

er

entre les ministéres de I'’éducation et de I'environnement.

Suggestion de lecture :

Intégrer l'action pour autonomisation climatique aux
contributions déterminées au niveau national : petit guide a

lintention des pays
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Annexe A - Bibliographie des documents analysés /Sources

documentaires

Asie centrale et Asie du Sud

Afghanistan

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Afghanistan : Ministere de '¢ducation, s.d., Kaboul. Curriculum
Framework for General Education 2019-2020. [Consulté le 22
novembre 2020] http://moe.gov.af/en/news/public-opinionpoll-

on-new-draft-of-curriculum-framework-of-generaleducation

Plan sectoriel de I'éducation

Afghanistan : Ministere de '¢ducation. 2016. Kaboul. National
Education Strategic Plan, 2017-2021 [Consulté le 22 novembre
2020] https://www.humanitarianresponse.info/sites/www.
humanitarianresponse.info/files/documents/files/nesp

final 20-01-2017 0.pdf

Bangladesh

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Bangladesh : National Curriculum Policy Framework [Courrier du
Bureau de 'UNESCO a Dhaka, 24 mai 2020]

Plan sectoriel de I'éducation

Bangladesh : Ministere de I¢ducation. 2010. Dhaka. National
Education Policy [Consulté le 22 novembre 2020] https://
reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/02.National-
Education- Policy-2010-English.pdf

Inde

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Inde : Conseil national de la recherche et de la formation
pédagogiques. 2005. Delhi. National Curriculum Framework.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://ncert.nic.in/pdf/nc-
framework/nf2005- english.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Inde : Ministere du développement des ressources humaines.
2019. Delhi. Draft National Education Policy [Consulté le 22
novembre 2020] https://www.education.gov.in/sites/upload
files/mhrd/files/ Draft NEP_2019_EN_Revised.pdf

Kirghizistan
Plan sectoriel de I'éducation

Kirghizistan : Education Development Strategy of the Kyrgyz
Repubilic for 2012-2020. [Consulté le 22 novembre 2020] https.//
resources.norrag.org/resource/view/565/300
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Maldives

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Maldives : Institut national déducation. 2015. Malé. The National
Curriculum Framework. [Consulté le 22 novembre 2020]
https.//www.nie.edu.mv/index.php/en/national-curriculum/
curriculum-framework/92-national-curriculum-framework-
english/file

Plan sectoriel de I'éducation

Maldives : Ministére de I'éducation & Ministére de l'enseignement
supérieur. 2019. Malé. Education Sector Plan 2019-2023.
[Consulté le 22 novembre 2020] http://saruna.mnu.edu.
mv/jspui/bitstream/123456789/5710/1/2019-05-maldives-

education- sector-plan-2019-2023.pdf

Pakistan

Plan sectoriel de I'éducation

Pakistan : Ministére de I'¢ducation fédérale et de la formation
professionnelle. 2016. Islamabad. National Education Policy
2017-2025. [Consulté le 22 novembre 2020] http://www.mofept.
gov.pk/Sitelmage/ Policy/Draft9%20National%20Educaiton%20
Policy%202017.pdf

Tajikistan

Plan sectoriel de I'éducation

Tadjikistan : Gouvernement de la République du Tadjikistan.
2012. National Strategy of Education Development of the
Republic of Tajikistan till 2020. [Consulté le 22 novembre 2020]
https://resources.norrag.org/resource/view/575/313

Asie de I’Est et du Sud-Est

Brunéi Darussalam

Plan sectoriel de I'éducation

Brunéi Darussalam : Ministére de I'¢ducation. 2018. Brunéi.
Strategic Plan 2018 — 2022. [Consulté le 22 novembre 2020]
http://www. moe.gov.bn/DocumentDownloads/Strateqic%20

Plan%20 Book%202018-2022/Strategic%20plan%202018-2022.
pdf

Cambodge

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Cambodge : Ministere de I¢ducation, de la jeunesse et des
sports, Département de I‘élaboration des programmes. 2015.
Phnom Penh. Curriculum Framework of General Education and
Technical Education. [Consulté le 22 novembre 2020]
http://www.moeys.gov.kh/en/dge/2328.html#.X72tHi2cawQ



http://moe.gov.af/en/news/public-opinionpoll- on-new-draft-of-curriculum-framework-of-generaleducati
http://moe.gov.af/en/news/public-opinionpoll- on-new-draft-of-curriculum-framework-of-generaleducati
https://www.humanitarianresponse.info/sites/www. humanitarianresponse.info/files/documents/files/nes
https://www.humanitarianresponse.info/sites/www. humanitarianresponse.info/files/documents/files/nes
https://www.humanitarianresponse.info/sites/www. humanitarianresponse.info/files/documents/files/nes
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/02.National-Education- Policy-2010-English
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/02.National-Education- Policy-2010-English
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/02.National-Education- Policy-2010-English
https://ncert.nic.in/pdf/nc-framework/nf2005- english.pdf 
https://ncert.nic.in/pdf/nc-framework/nf2005- english.pdf 
https://www.education.gov.in/sites/upload_files/mhrd/files/ Draft_NEP_2019_EN_Revised.pdf 
https://www.education.gov.in/sites/upload_files/mhrd/files/ Draft_NEP_2019_EN_Revised.pdf 
https://resources.norrag.org/resource/view/565/300 
https://resources.norrag.org/resource/view/565/300 
https://www.nie.edu.mv/index.php/en/national-curriculum/ curriculum-framework/92-national-curriculum
https://www.nie.edu.mv/index.php/en/national-curriculum/ curriculum-framework/92-national-curriculum
https://www.nie.edu.mv/index.php/en/national-curriculum/ curriculum-framework/92-national-curriculum
http://saruna.mnu.edu.mv/jspui/bitstream/123456789/5710/1/2019-05-maldives-education- sector-plan-20
http://saruna.mnu.edu.mv/jspui/bitstream/123456789/5710/1/2019-05-maldives-education- sector-plan-20
http://saruna.mnu.edu.mv/jspui/bitstream/123456789/5710/1/2019-05-maldives-education- sector-plan-20
http://www.mofept.gov.pk/SiteImage/ Policy/Draft%20National%20Educaiton%20Policy%202017.pdf 
http://www.mofept.gov.pk/SiteImage/ Policy/Draft%20National%20Educaiton%20Policy%202017.pdf 
http://www.mofept.gov.pk/SiteImage/ Policy/Draft%20National%20Educaiton%20Policy%202017.pdf 
https://resources.norrag.org/resource/view/575/313 
http://www. moe.gov.bn/DocumentDownloads/Strategic%20Plan%20 Book%202018-2022/Strategic%20plan%20201
http://www. moe.gov.bn/DocumentDownloads/Strategic%20Plan%20 Book%202018-2022/Strategic%20plan%20201
http://www. moe.gov.bn/DocumentDownloads/Strategic%20Plan%20 Book%202018-2022/Strategic%20plan%20201
http://www.moeys.gov.kh/en/dge/2328.html#.X72tHi2cawQ 

Annexe A - Bibliographie des documents analysés /Sources documentaires

Plan sectoriel de I'éducation

Cambodge : Ministere de I'éducation, de la jeunesse et des
sports. 2019. Phnom Penh. Education Strategic Plan 2019-2023.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://www.globalpartnership.
org/sites/default/files/document/file/2019-10-education
sector_plan- cambodia.pdf

Japon
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Japon: Ministry of Education, Culture, Sports, Science
and Technology. 2017. FERF 5 EEBMR .
Junior high school curriculum guidelines commentary.
[Accessed 22 November 2020] https://www.mext.go.jp/
component/a_menu/education/micro_detail/__icsFiles/
afieldfile/2019/03/18/1387018 001.pdf

Myanmar

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Myanmar : Myanmar National Curriculum Framework (5th
version). [Consulté le 22 novembre 2020] https:.//wwwv.lextutor.
ca/myanmar/curriculum framework v5.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Myanmar : Ministere de I'¢ducation. 2016. Naypyidaw. National
Education Strategic Plan 2016-21. [Consulté le 22 novembre
2020] https://www.britishcouncil.org/sites/default/files/
myanmar__national education_strategic_plan 2016-21.pdf

République de Corée

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

République de Corée : Ministére de éducation. 2015. Sejong.
£ UKNE S22 WKE DA H2015-74S[EHH 1],
(Présentation générale des programmes scolaires élémentaires
et secondaires. Note n° 2015-74 du Ministéere de I'éducation
[Volume distinct 1]). [Consulté le 22 novembre 2020] https://
textbook.tsherpa.co kr/data/W S5 %200 A|%20K]2015-74
S%20[H M 119%20[ W F21%20E - B 551 %20u F 14 %20

EE.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Républigue de Corée : Ministere de I'éducation. 2018. Sejong.
WS0] 3|Y0| £l= At 2018 LFAEL (Une société dans
laquelle I'¢ducation est porteuse d'espoir. Plan de travail 2018).
[Consulté le 22 novembre 2020] https://bitly/3ekmFU6

Viet Nam

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Viet Nam : Ministere de I'éducation et de la formation. 2017.
Hanoi. General Education Curriculum. [Courrier du Bureau de
'UNESCO a Hanoi, 15 mars 2020]

Europe et Amérique du Nord

République tchéque

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Républigue tcheque : Institut de recherche sur I'éducation a
Prague — VUP. 2007. Prague. Framework Educational Programme
for Basic Education (with amendments as at 1. 9. 2007). [Consulté
le 22 novembre 2020] https//www.msmt.cz/file/9481 1 _1/
download/

France

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

France : Ministere de ¢ducation nationale, de l'enseignement
supérieur et de la recherche. 2015. Projet de programmes pour
les cycles (2 3 4). [Consulté le 22 novembre 2020] https.//www.
education.gouv.fr/media/29273/download

Malte

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Malte : Ministere de I'éducation et de I'emploi. 2012. Floriana.

A National Curriculum Framework for All. [Consulté le 22
novembre 2020] https://education.gov.mt/en/Documents/A%20
National%20Curriculum%20Framework%20for%20A11%20-%20

2012.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Malte : Ministere de I'éducation et de I'emploi. 2012. Floriana.
Framework for The Education Strategy for Malta 2014-2024:
Sustaining Foundations. Creating Alternatives. Increasing
Employability [Consulté le 22 novembre 2020]. http://planipolis.
iiep.unesco.org/sites/planipolis/files/ressources/malta
framework for the education strategy 2014 2024.pdf

Portugal
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Portugal : Ministére de I'éducation et de la science. 2017. Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. (Profil des
éleves a la sortie de l'enseignement obligatoire). [Consulté le 22
novembre 2020] https.//www.dge.mec.pt/sites/default/files/
Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil _dos

alunos.pdf

Suéde

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Suede : Ministere de I'¢ducation et de la recherche. 2018.
Forordning om ldroplan fér grundskolan. forskoleklassen

och fritidshemmet. (Programme d'études de l'enseignement
obligatoire, enseignement préscolaire et centre de loisirs) 2011,
Révisé en 2018 (en suédois). [Consulté le 22 novembre 2020]
https./skolfs-service.skolverket.se/api/v1/download/senaste-

lydelse/2010:37.
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Amérique latine et Caraibes

Argentine

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Argentine : Ministére de I'éducation, des sciences et de la
technologie. 2005. Buenos Aires. Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios. 20 Ciclo EGB/ nivel primario. (Noyaux
d'apprentissages prioritaires. 2nd cycle EGB/niveau primaire).
[Consulté le 22 novembre 2020] http//www.bnm.me.gov.ar/
gigal/documentos/ELO00972.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Argentine : Ministére de I'éducation et des sports. 2016.
Argentina Ensefa y Aprende Plan Estratégico Nacional 2016-
2021. (LlArgentine enseigne et apprend, Plan stratégique national
2016- 2021). [Consulté le 22 novembre 2020] https://www.
argentina.gob. ar/sites/default/files/plan_estrategico y matriz

v9 0 0.pdf

Brésil

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Brésil : Ministére de I'¢ducation. Brasilia. A Base Nacional Comum
Curricular Educacao E a Base. (Tronc commun national des
programmes scolaires. 'éducation a la base) [Consulté le 22
novembre 2020] http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf

Costa Rica

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Costa Rica : Ministere de I'éducation publique. 2015.
Fundamentacion Pedagdgica de la Transformacion Curricular.
(Fondement pédagogique de la transformation des programmes
scolaires). [Consulté le 22 novembre 2020] https://www.mep.
go.cr/sites/default/files/ transf-curricular-correccion-primera-

pagina.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Costa Rica : Ministére de la planification et de 'économie
nationale. s.d. Plan Nacional de Desarrollo 2015-2018 (Plan
national de développement 2015-2018). [Consulté le 22
novembre 2020] https://docplayer.es/160945836-Ministerio-de-
planificacion-nacional-y-politica- economica.html#

République dominicaine

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Républigue dominicaine : Ministere de I'éducation. 2016.
Saint-Domingue. Disefo Curricular Nivel Secundario, Primer
Ciclo, Version Preliminar Para Revision y Retroalimentacion.
(Conception des programmes du premier cycle du secondaire.
Version préliminaire pour examen et observations). [Consulté le
22 novembre 2020] https//www.didactica.edu.do/wp-content/
uploads/2018/02/Diseno-Curricular-Nivel-Secundario-Primer-
Ciclo-1ro-2do.-y-3ero.pdf
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Plan sectoriel de I'éducation

République dominicaine : Ministere de I'éducation. 2017.
Saint-Domingue. Plan Estrategico 2017-2020. Responsables
De Las Intervenciones Estratégicas. (Plan stratégique
2017-2020. Responsables des interventions stratégiques).
[Consulté le 22 novembre 2020] https://www.scribd.com/
document/380818438/Plan-Estrategico-MINERD-PDF-
15diciembre2017

Mexique
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Mexique : Ministére de I'éducation publique. 2017. Mexico.
Planes de estudio de referencia del marco curricular comun

de la educacién media superior. (Programmes scolaires de
référence du cadre commun des programmes du second cycle
de l'enseignement secondaire) [Consulté le 22 novembre 2020]
https.//www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/241519/
planes-estudio-sems.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Mexique : Ministere de léducation publique. 2013. Mexico.
Programa Sectorial de Educacion 2013-2018. (Programme
sectoriel d'¢ducation 2013-2018). [Consulté le 22 novembre
2020] https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/
Resource/4479/4/ images/PROGRAMA SECTORIAL DE
EDUCACION 2013 2018 WEB.pdf

Saint Lucie
Plan sectoriel de I'éducation

Sainte-Lucie : Ministére de I'éducation, du développement

des ressources humaines et du travail. s.d. Education Sector
Development Plan. Priorities and Strategies 2015-2020. [Consulté
le 22 novembre 2020] http://www.govt.lc/media.govtlc/
www/resources/publications/education-sector-development-
plan-2015-20200.pdf

Trinité-et-Tobago
Plan sectoriel de I'éducation

Trinité-et-Tobago : Ministere de I'¢ducation. 2017. Port-
d’Espagne. Draft Education Policy Paper 2017-2022. [Consulté
le 22 novembre 2020] https.//www.moe.gov.tt/education-policy-
paper-2017-2022/

Afrique du Nord et Asie de I'Ouest

Azerbaidjan

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Azerbaidjan : Ministere de I'é¢ducation. 2006. Bakou. General
Education Concept (National Curriculum) in Azerbaijan Republic.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://edu.gov.az/upload/file/
milli_kurikulum-eng.pdf
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Jordanie
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Jordanie : Ministere de I'¢ducation. 2006. AmMman. galell el
el ;Y 1 A General Framework for Curricula and Evaluation.
[Consulté le 22 novembre 2020] http://www.moe.gov.jo/ar/
node/19990

Plan sectoriel de I'éducation

Jordanie : Ministere de I'éducation. 2018. Amman. Ministry of
Education’s Education Strategic Plan 2018 — 2022. [Consulté le
22 novembre 2020] http://www.unesco.org/new/fileadmin/
MULTIMEDIA/FIELD/Amman/pdf/ESP_English.pdf

Liban

Plan sectoriel de I'éducation

Liban : Ministere de I'éducation et de I'enseignement supérieur.
2016. Beyrouth. Reaching All Children with Education: RACE Il
(2017-2021). [Consulté le 22 novembre 2020] http://planipolis.
iiep.unesco.org/sites/planipolis/files/ressources/lebanon_race-
i 2017-2021.pdf

Maroc

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Maroc : Ministére de I'éducation. 2002. Rabat. szl jaddl QL
Js3I. The White Book (1st part). [Consulté le 22 novembre

1g-dig )l-galill pdf

Maroc : Ministére de I'€ducation. 2002. Rabat. gaio IWloges
g Idele. The White Book (3 part). [Consulté le 22
novembre 2020]https://www.maghress.com/profvib/19893

Plan sectoriel de I'éducation

Maroc : Ministére de I'éducation. s.d. Rabat. Vision stratégique
de la réforme 2015-2030 : Pour une école de I'équité, de la
qualité et de la promotion. [Consulté le 22 novembre 2020]
http://docplayerfr/11958052-I-pour-une-ecole-de-l-equite-et-
de-l-eqgalite-des-chances.html

Oman

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Oman : Conseil déducation. Mascate. Jdpolag 1Jssloess s
wJbos gl Ik, 1dgle. The General Framework for Academic
Curricula in the Sultanate of Oman [Accessed 22 November
2020] https://almanahj.com/om/

Plan sectoriel de I'éducation

Oman : Conseil d‘éducation. 2018. Mascate. The National Strategy
for Education 2040 [Consulté le 22 novembre 2020] https.//www.
educouncil.gov.om/downloads/Ts775SPNmXDQ.pdf.

Qatar

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Qatar : Ministere de I'¢ducation et de l'enseignement supérieur.
2015. Doha. Qatar National Curriculum Framework. [Courrier du
Bureau de I'UNESCO a Beyrouth, 16 mars 2020]

Plan sectoriel de I'éducation

Qatar : Ministere de I'¢ducation et de l'enseignement supérieur.
s.d. Doha. Education and Training Sector Strategy 2011-2016.
[Consulté le 22 novembre 2020] http://planipolis.iiep.unesco.org/
sites/planipolis/files/ressources/gatar_etss_2011-2016.pdf

fles Cook

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

fles Cook : Ministére de I'¢ducation. 2014. District d’Avarua.
The Cook Islands Curriculum Framework. [Consulté le 8
décembre 2020] http://www.education.gov.ck/wp-content/
uploads/2014/08/cicf-english-02-final-.pdf.

Plan sectoriel de I'éducation

fles Cook : Ministére de I'¢ducation. 2007. District d’Avarua.
Learning for Life Cook Islands Education Master Plan 2008—2023.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://docplayer.net/7039929-
Learning-for-life-cook-islands-education-master-plan-2008-2023.
html

Nauru
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Nauru : Ministére de I'éducation et de la formation. s.d. Yaren.
Nauru Curriculum Framework. [Consulté le 22 novembre 2020]

Plan sectoriel de I'éducation

Nauru : Ministére de I'éducation et de la formation. s.d.
Yaren. Footpath Il. Education and Training Strategic

Plan 2008 2013. [Consulté le 22 novembre 2020]
http://www.unesco.org/education/edurights/media/
docs/07712bcf3c71¢7853a4d4628be235606843d5357.pdf

Nouvelle-Zélande
Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Nouvelle-Zélande : Ministéere de I'éducation. 2017. Te Marautanga
o Aotearoa Te Anga. The New Zealand Curriculum Framework.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://tmoa.tki.org.nz/content/
download/3099/22763/file/TMoA%20Whakapakehatanga%20
Dec%202017%20V1%20.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Nouvelle-Zélande : Ministére de I'éducation. 2019. Wellington.
Learning Support Action Plan 2019-2025. [Consulté le 22
novembre 2020] https://conversation.education.govt.nz/assets/
DLSAP/Learning-Support-Action-Plan-2019-t0-2025-English-V2.
pdf
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Tuvalu

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Tuvalu : Ministere de I'¢ducation, de la jeunesse et des sports.
2013. Funafuti. Tuvalu National Curriculum Policy Framework,
Quality Education for Sustainable Living for All. [Consulté le 22
novembre 2020] https://cuttly/JvRSulb

Afrique subsaharienne

Cote d’lvoire

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Cote d'lvoire ;: Ministere de I'éducation nationale, de
I'enseignement technique et de la formation professionnelle.
s.d. Yamoussoukro. Programmes éducatifs et guides d'exécution.
Cours Moyen 1. [Consulté le 22 novembre 2020] https://dpfc-ci.
net/wp-content/uploads//dpfc_fichiers/Programmes/prg

primaires/CM1.pdf

Cote d'lvoire : Ministéere de I'éducation nationale, de
l'enseignement technique et de la formation professionnelle.
s.d. Yamoussoukro. Programmes éducatifs et guides d'exécution.
Cours Moyen 2. [Consulté le 22 novembre 2020] https://dpfc-ci.
net/wp-content/uploads//dpfc_fichiers/Programmes/prg
primaires/CM2.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Cote d'lvoire : Ministére de '¢ducation nationale, de
I'enseignement technique et de la formation professionnelle.
Yamoussoukro. 2017. Plan Sectoriel Education/Formation
2016-2025. [Consulté le 22 novembre 2020] https://www.
globalpartnership.org/sites/default/files/plan_sectoriel de
leducation - cote divoire.pdf

Ethiopie

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Ethiopie : Ministére de I'éducation. 2009. Addis-Abeba.
Curriculum Framework For Ethiopian Education (KG - Grade
12). [Consulté le 22 novembre 2020] https://www.scribd.com/

document/460379539/Curriculum-Framework-for-Ethiopian-
Education-KG-Grade-12-pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Ethiopie : Ministére de I'éducation. 2009. Addis-Abeba. Education
Sector Development Programme V (ESDP V) 2008 — 2012 E.C.
2015/16 - 2019/20 G.C. Programme Action Plan. [Consulté

le 22 novembre 2020] http://planipolis.iep.unesco.org/sites/
planipolis/files/ressources/ethiopia_esdp_v.pdf
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Gambie

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Gambie : Ministere de I'enseignement primaire et secondaire.
2011. Banjul. Curriculum Framework for Basic Education.
[Consulté le 22 novembre 2020] http//www.ibe.unesco.
org/fileadmin/user_upload/archive/curricula/gambia/gm
befw 2011 eng.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Gambie : Ministeres de I'enseignement primaire et secondaire,
de I'éducation et de lI'enseignement supérieur, et de la recherche,
des sciences et de la technologie. 2017. Banjul. Education Sector
Strategic Plan 2016 - 2030. [Consulté le 22 novembre 2020]
https.//www.globalpartnership.org/sites/default/files/2018-09-
the-gambia-essp-2016-30.pdf

Ghana

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Ghana : Ministére de '¢ducation. 2018. Accra. National
Pre-Tertiary Education Curriculum Framework. [Consulté

le 22 novembre 2020] https://nacca.gov.gh/wp-content/
uploads/2019/04/National-Pre-tertiary-Education-Curriculum-
Framework-final.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Ghana : Ministere de ¢ducation. s.d. Accra. Education Strategic
Plan 2018 — 2030. [Consulté le 22 novembre 2020] https://www.
globalpartnership.org/sites/default/files/2019-05-education-
strategic-plan-2018-2030.pdf

Kenya

Cadre des programmes d’enseignement nationaux

Kenya : Institut kenyan pour le développement des programmes
scolaires. 2017. Nairobi. Basic Education Curriculum Framework.
[Consulté le 22 novembre 2020] https://kicd.ac.ke/wp-content/
uploads/2017/10/CURRICULUMFRAMEWORK.pdf

Plan sectoriel de I'éducation

Kenya : Ministére de I'éducation. s.d. Nairobi. National Education
Sectors Strategic Plan for the period 2018 — 2022. [Consulté le
22 novembre 2020] https://www.globalpartnership.org/sites/
default/files/document/file/kenya-nessp-2018-2002.pdf

Maurice

Cadre des programmes d’enseignement nationaux
Maurice : Institut déducation de Maurice. 2016. Port-Louis.
National Curriculum Framework Nine-Year Continuous Basic
Education Grades 7.8 & 9. [Consulté le 22 novembre 2020]
https://fliphtml5.com/eisr/sgym/basic
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Compte tenu des défis importants auxquels doit faire face le monde d'aujourd’hui, il est
indispensable que les Etats membres intégrent les questions environnementales dans l’éducation.

Cette publication présente la synthése des résultats d’'une étude ayant pour objet d'examiner si, et
de quelle maniere, les questions environnementales et climatiques sont intégrées a I'éducation.

Elle décrit une étude sur I'intégration des questions environnementales dans les politiques et les
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La publication retrace le chemin parcouru par les pays étudiés afin d'intégrer les questions
environnementales a 'éducation et formule des recommandations sur les nouvelles mesures
a prendre pour intégrer ces questions aux plans sectoriels de I'éducation et aux programmes
d'enseignement.

Les conclusions de ces travaux guideront la mise en ceuvre du cadre de I'UNESCO « I'EDD pour
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I'élaboration de principes directeurs destinés aux décideurs politiques au niveau national.
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