Este recurso propone una actividad de desarrollo profe-
sional sobre el tema del pensamiento critico, utilizando
ejemplos del ambito del cambio climatico. Esta dirigido
principalmente a formadores de docentes y mediante un
juego de cartas les permite desarrollar un enfoque critico
sobre el cambio climatico. El juego de cartas también se
puede utilizar con estudiantes de 15 a 18 anos.

RESUMEN

Através de un juego tipo “escape room”, los participantes
intentan asociar correctamente argumentos falaces sobre
el cambio climatico con los argumentos cientificos que los
contrarrestan. Asi, toman conciencia de los sesgos utili-
zados en estos argumentos falaces y de la dificultad que a
veces existe para enfrentarlos. Discuten las posibilidades
de abordar este tipo de tema en el aula y descubren es-
trategias de desinformacion. Este juego esta inspirado en
el juego de mesa cooperativo «Unfake» creado por Guil-
laume Berthelot para estudiantes de secundaria.

Este taller se basa en un juego serio (“serious game”):
es importante tener en cuenta la “interferencia” que
el aspecto ludico puede tener con el contenido cienti-
fico. El esfuerzo cognitivo generado por la participa-
cién en el juego y la urgencia de terminar el juego a
tiempo limitan la adquisicién de nuevos conocimien-
tos en paralelo. Por lo tanto, es absolutamente esen-
cial que la fase de juego vaya acompanada de una
fase informativa; de lo contrario, los participantes
corren el riesgo de retener sélo el aspecto ludico de
la experiencia y no el contenido cientifico. Esta fase
es crucial para la toma de perspectiva y se sugiere en

la pagina 10.
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RECURSO DE DESARROLLO PROFESIONAL
EN SINTESIS

AUTORES

Mathilde Tricoire (OCE), Simon Klein (OCE), Elena Pasquinelli (Fon-
dation La main a la pate), Romina Seyed (Maison Pour La Science
Paris-lle-de-France).

TIPO DE RECURSO
Recurso de desarrollo profesional.

PUBLICO
Docentes con alumnos de 9 a 18 afios.
Alumnos de 15 a 18 afos.

DURACION
3 horas.

OBJETIVOS DE CONOCIMIENTOS

— Nombrar y explicar algunos sesgos utilizados en el
discurso climatico-escéptico

— Entender los fundamentos del método cientifico, que
justifican su solidez

— Descubrir el nivel de consenso cientifico respecto al
cambio climatico

PARA GRUPOS DE HASTA 5 PERSONAS

— Un conjunto de 72 cartas, que se colocan en orden
ascendente segun los numeros en el reverso (la mas
pequena va en la parte superior del mazo, y la carta
Z arriba, ya que es la Unica que no estd identificada
por un ndmero.)

— Una copia del archivo "memo de reglas" (puedes
plastificarlo para reutilizarlo):

— Acceso a la animacion
en tableta, smartphone o computadora

POR PERSONA

— Una copia de la "hoja resumen":

MATERIAS
Ciencias, ciencias sociales, filosofia, educacion en medios e in-
formacion, educacion para la ciudadania, educacion ambiental.

PALABRAS CLAVE
Pensamiento critico, fake news, desinformacion, sesgo, método
cientifico, escépticos del clima, consenso cientifico, gamifica-
cion en educacion, estrategia de inoculacion.

ENFOQUE PEDAGOGICO
Juego serio (serious game).

OBJETIVOS DE COMPETENCIAS

— Desarrollar habilidades de pensamiento critico

— Saber como contrarrestar algunos argumentos
falaces

— Colaborar para resolver rompecabezas

— Implementar una estrategia de inoculacion en la
ensefanza

— Familiarizarse con los conceptos basicos de la
gamificacion educativa

“ 5 min — Bienvenida e introduccion

Escanea el codigo QR para acce-
der a la aplicacién “Conspi-clima”
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https://qrco.de/bfBfHl
https://qrco.de/bfBfHh

PARTE 1

Introduccion del juego

e INTERCAMBIOS CON LOS PARTICIPANTES:
EVALUANDO SU EXPERIENCIA

Esta fase se lleva a cabo con todos los participantes. El
formador inicia la discusién preguntando a los docentes
si alguna vez se han enfrentado a alumnos que les pre-
sentan noticias falsas sobre el tema del cambio climati-
co, y si estas han representado algun desafio. Esto pue-
de brindar la oportunidad de debatir con el grupo sobre
ciertos argumentos que a veces son dificiles de refutar.
Estos argumentos pueden estar relacionados con el
cambio climatico u otros temas como la evolucion, la va-
cunacion, por ejemplo, o cualquier otro tema susceptible
de dar lugar a teorias conspirativas.

e PRESENTACION DEL PRINCIPIO DEL JUEGO
Este taller se basa en el uso de un juego serio: esta es-
trategia educativa es particularmente relevante para ge-
nerar intercambios entre los participantes y motivarlos. El
formador entonces indica que el objetivo de la capacita-
cion sera encontrar argumentos cientificos para contrar-
restar ciertos argumentos falaces, que seran contex-
tualizados en forma de un juego tipo “escape room”
colaborativo. El escenario es el siguiente: tu tio planea
dar una conferencia climato escéptica con el objetivo de
"demostrar" que el cambio climatico no existe. Tendras
1 hora y 30 minutos para buscar, con la ayuda de car-
tas, en la oficina de tu tio. Tu objetivo principal: obtener
el cédigo de la sesién de videoconferencia DEZOOM de
tu tio para interrumpirla refutando todos los argumentos
falaces uno por uno.
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| r A
I__ N Escanea el codigo QR para acceder

a la aplicacion "conspi-clima"

e ELEMENTOS DEL JUEGO

El juego se realiza en grupos de aproximada- e e e e e e T e T e

i 000000000000
mente 4 a 5 personas. Cada grupo recibe un COOOOO000000aee
paquete de 72 cartas de doble cara, preimpre- UOOO000000000C ]

. UOO000C 08

sas, y una computadora o tableta con la aplica-
cion "conspi-clima", todo disponible en el sitio D
web de OCE, asi como un memorando de los L )

diferentes tipos de cartas (Apéndice 2).

Los participantes necesitaran tener papel y
lapices para resolver ciertos enigmas.

e EXPLICACION DE LAS REGLAS

EL PROCESO

@ Todas las cartas se colocan boca abajo en el centro @ Las cartas solo deben consultarse cuando se
de la mesa. solicite explicitamente (porque una adivinanza lle-
vo a ella, o porque aparece un numero).

@ Este juego es colaborativo, por lo que los miem-
bros del equipo deben comunicar entre si para
resolver los enigmas.

@ "Fin del juego": la Unica manera de perder este juego
es llegar al final de la cuenta regresiva sin haber
reunido todos los argumentos cientificos y fa-
laces.

@Se recomienda encarecidamente tener un medio
para que los participantes tomen notas durante el
juego.
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LA ANATOMIA DE UNA CARTA

@ Algunas cartas indican Una caja fuerte bien
una accién inmediata que debe @ sellada m

realizarse.
\_— Descartar la carta 36.

@ Cada carta esta identificada
por un nimero. jSolo debes mirar
una carta si se te ha indicado
explicitamente a recuperarla del
mazo!

N

@ Algunas cartas son de un
tipo especifico, indicado por un
pictograma.

@ jCada carta se usa solo una
vez! Si te quedas bloqueado,
no dudes en pedir una pista
para resolver el enigma de la
carta en cuestion a través de la
aplicacion.

@ Imagen que sirve para encontrar pistas, orientarse en el
espacio, visualizar acciones, documentos, etc.

TIPOS DE CARTAS

@ Mostrar el memo con los diferentes pictogramas (Apéndice 2) que se distribuiran durante la fase de juego, luego
explicarlos.

-

N

i [
| o iError!
v o /
LOS OBJETOS LOS CODIGOS LAS MAQUINAS LOS ARGUMENTOS ERROR

@ Interaccién @ Numero de @ N(mero de @ Cartas de

@ Combinacién

con otros objetos carta en la secciéon L argumentos falaces y incorrecta > jpierdes
. " " carta en la seccion . .
combinandolos desbloquear" de la i ) cientificos que deben un minuto!
. B . "interaccion" de la .
(sumando los numeros aplicacion para ingresar asociarse correctamente

aplicacién para acceder

para encontrar la nueva el codigo )
al contenido

carta a sacar)

@ Descarta las cartas cuando se especifique.
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LA APLICACION

@ Presenta la funcién de cada botén de la aplicacién
que los participantes utilizaran durante el juego.

c 5 @ jHaz clic aqui si encuentras
%

una carta de error!
PENALIZACION

cODIGO

@ Haz clic en este botén
cuando una carta esté
bloqueada y hayas obtenido el
codigo para desbloquearla.

PISTA

@ Este boton te da acceso
a pistas para usar si estas

bloqueado. Esto no te penaliza.

EL OBJETIVO FINAL

INTERACCION

@ Haz clic en este botén
cuando aparezca una carta con
este pictograma, para acceder
a su contenido multimedia.

CcODIGO FINAL

@ Haz clic en este boton
una vez que todos los argu-
mentos y contraargumentos
hayan sido encontrados, para
ingresar el codigo final de la
videoconferencia! Ten cuidado,
si te equivocas tendras una
penalizacion.

@ El objetivo final es reunir los 5 argumentos falaces y los 5 contraargumentos cientificos. Estos se descu-
bren a lo largo del juego vy, por lo tanto, deben conservarse a un lado para ser consultados al final.

Cawbios en el grosor de | >
@ algunos glaciares \

5 argumentos falaces

@ Para asociarlos, suma el nimero de las cartas y
saca la carta con el numero resultante.

_|_

@ Las otras cartas no tienen un rol particular.

Lvolucion de la masa de > i
@ hielo seginel IPCC .~

5 argumentos cientificos

@ El boton de "codigo final" permite
ingresar el cédigo obtenido al final del

juego.
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¢JUGAR EN CLASE Y EN CAPACITACION, PARA QUE?

Utilizar un juego como parte del proceso de aprendizaje permite ocultar los conceptos
disciplinarios detras de un aspecto ludico. Esto, por lo tanto, atrae a personas que podrian
sentirse desanimadas por un entorno demasiado "académico". También permite diversificar
los métodos de aprendizaje. A esto generalmente se afiade una mayor motivaciona, asociada
con el deseo de ganar (competicién). Ademas, el juego permite a los alumnos probar cosas
y cometer errores sin miedo al fracaso y promueve las interacciones entre pares.

Un juego de escape o escape room tiene caracteristicas que lo hacen particularmente
inmersivo, convirtiéndolo en una herramienta extremadamente interesante para el
aprendizaje. Se pueden identificar cinco caracteristicas clave' :

WD CIEIC)

Escape: si es virtual, como en nuestro ejemplo, existe la idea de escapar de
algo, lo que representa un desafio y un objetivo.

Express: el juego tiene un limite de tiempo, éste es el principal adversario de
los jugadores.

Enigmas: los enigmas son el tejido esencial de un juego de escape,
incorporando niveles variables de dificultad y ofreciendo una recompensa
cuando se resuelven (se avanza en el juego).

Equipo: un juego de escape permite el desarrollo de habilidades como la
colaboracion y la cooperacion, ya que no todos los jugadores necesariamente
tienen acceso a la misma informacion y no piensan de la misma manera.

Educar: en un juego educativo, existe una tension constante entre el juego y el
no-juego. El juego representa el aspecto inmersivo, mientras que el no-juego
corresponde a las nociones disciplinarias o transdisciplinarias integradas. Este
aspecto inevitablemente requiere una fase informativa, ya que la inmersién
ludica tiende a dejar en segundo plano las nociones estudiadas.

Estas cinco caracteristicas, que se encuentran en el juego "Conspi-clima," son integrales para
cualquier juego de escape educativo.

' «S’capade pédagogique avec les jeux d’évasion », Mélanie Fenaert, Patrice Nadam, Anne Petit, Ellipses 2019



PARTE 2

Fase de juego

Después de asegurarse de que todos han entendido las
reglas, el formador pide a los participantes que armen
equipos de 5 personas (3 como minimo), cada grupo reci-
bira un paquete de cartas, un memorandum de las reglas
y acceso a la aplicacion.

Los participantes son entonces autdbnomos durante
todo el juego pero pueden recurrir al formador, quien
circula entre los equipos si se encuentran realmente
bloqueados. De hecho, es absolutamente necesario
que el formador conozca el juego perfectamente,
o al menos que haya impreso el organigrama que
resume todos los enigmas y sus soluciones. Sin em-
bargo, no es el papel del formador aqui proporcionar
las soluciones a los enigmas, sino mas bien guiar la
reflexién, por ejemplo, enfatizando ciertas cartas que
deben examinarse en detalle. El formador también vi-
gila los cronémetros para conocer el progreso de los
diferentes equipos.

@ Cabe sefalar que hemos elegido un temporizador de 1h30, pero en la gran mayoria de los casos, los partici-
pantes logran terminar el juego en 1h.

RN JUEGO DE ESCAPE Y LOS PILARES DEL APRENDIZAJE

Segun Stanislas Dehaene?, "Las ciencias cognitivas han identificado cua-
tro factores principales para un aprendizaje exitoso: atencion, compromiso
activo, retroalimentacion y, finalmente, consolidacion". Esto se puede re-
presentar como se muestra en el diagrama aqui presentado.

Los juegos de escape abordan estos cuatro pilares. De hecho, como no-
taras durante esta actividad, ésta requiere un compromiso particularmente
fuerte y una atencion sostenida por parte de los participantes  durante
todo el juego. La retroalimentacion se proporciona tan pronto como se re-
suelve (0 no) un enigma a través de un mensaje claro, y la fase de consoli-
dacion ocurre durante la etapa informativa, que es el paso mas importante.

COMPROMISO ACTIVO
RETROALIMENTACION
CONSOLIDACION

Los 4 pilares del aprendizaje
segun la neurociencia

2 «Apprendre ! Les talents du cerveau, le défi des machines », Stanislas Dehaene, Odile Jacob 2018
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PARTE 3

Fase informativa

Una vez que el juego ha terminado, el formador pide a los participantes que mantengan frente a ellos las cartas del
juego que representan los argumentos falaces y los contraargumentos cientificos con los que han sido asociados.

Esto servira como base para el desglose informativo.

e COMPILACION DE OPINIONES
(jmaximo 5 minutos!)

El intercambio comienza con una compilacién de
opiniones : el formador pregunta a los participantes qué
sintieron durante el juego y posiblemente identificar las
partes que pueden haber parecido mas desafiantes.
Esta etapa debe permanecer relativamente corta, pero
es necesaria.

» FASE DE ENSENANZA:

REVISION DE LOS ENIGMAS (5 MINUTOS)

A continuacién, el formador revisa las asociaciones
entre los argumentos falaces y los datos cientificos que
los contrarrestan. Anima a los participantes a discutir los
argumentos que se asociaron, a explicar por qué estos
argumentos son falaces y a reflexionar sobre cualquier
elemento que pueda haber planteado un problema (por
ejemplo, si sienten que un estudiante tendria dificultades
para refutar este argumento).

El formador distribuye las hojas resumen que categorizan
los sesgos a cada participante (Apéndice 1).

A continuacién se encuentran los sesgos cognitivos empleados por los argumentos falaces introducidos

en el juego.
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SESGO DE SELECCION

@ Solo se elige y destaca una parte de la informacién porque refuerza el argumento:
- Seleccion Temporal
- Seleccién Espacial

La informacion que no se alinea con la conclusién deseada es entonces ignorada.

Ejemplo:
El registro de datos meteoroldgicos durante 5 afios muestra una temperatura relativamente estable, mien-
tras que, a nivel global y a largo plazo, efectivamente hay un aumento de la temperatura con el tiempo.

Datos weteoroldgicos | \ Evolucion de la 7
4 registrados durante § 4 82 temperatura wwndial ;
ainos desde 1880 -

2020

2019

2018

VS

2017

Evolucién de las anomalias de temperaturas a
2016

partir de 2016, en comparacion al periodo 1901-2000

0
18
16
14
12

1
08
06
04
0,2

0

Argumentos falaces Argumentos cientificos

Ejemplo:
Los glaciares escandinavos han ganado masa desde 1963 mientras que, a nivel global,
los glaciares en todo el planeta han perdido masa con el tiempo.

Cawbios en el grosor de (} Lvolueién de la wmasa de
15 algunos glaciares 10 hielo segin el IPCC
8
2
g
\/ -
i
&
$
[}
Argumentos falaces Argumentos cientificos
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FALSO DILEMA

@ Hacer creer que solo hay dos opciones, cuando en realidad la situacion es mas compleja.

Ejemplo:
El siguiente argumento: "Los calentadores" solo confian en modelos, y ellos eligen qué poner en ellos,
mientras que los "climato escépticos" creen en las observaciones; esto deberia compararse con el hecho
de que las proyecciones presentadas en los informes del IPCC estan constantemente comparadas con las
observaciones climaticas.

Elaboracion de modelos =~ |
@ Extracto de un Tweet r> @ por el IPCC } |

VS

Argumentos falaces Argumentos cientificos

UNA OPINION TIENE EL MISMO VALOR QUE LOS DATOS CIENTIFICOS

@ Esto equivale a negar el complejo y largo proceso de colaboracién que implica la
construccion del conocimiento cientifico, y poner todos los discursos al mismo nivel.

Ejemplo:

El argumento de que uno debe permanecer abierto y respetar la creatividad, y que el IPCC no escucha las
pequeias voces disidentes (y por lo tanto opiniones), deberia compararse con el hecho de que los autores
del IPCC recurren a varios expertos en un proceso colaborativo. Las publicaciones, por lo tanto, estan
desprovistas de cualquier interés personal.

Un mensaje |
@ ;mporfamfje! e @ El enfoque del IPCC S
D}% Descartar las cartas 8, 34, 61 y 81.

VS

NO PIENSD (OMO LOS TODOPODERD-
50 DEL IPCC, Y POR £SO NO ME HACEN
(0. %

Argumentos falaces Argumentos cientificos
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ARGUMENTO DE POPULARIDAD Y AUTORIDAD

@ Un argumento es mas facilmente creible cuando es presentado
por un gran numero de personas o por una figura "experta".

Ejemplo:
Los firmantes de la Peticiéon de Oregdn no son muchos los que son expertos en el tema:
solo 39 de 31,478, mientras que el IPCC reune a varios cientos de expertos en climatologia.

BB Patos sobre ¢ -
Extracto de la peti- consen-
() "™ (1g) tworseras 2. " e 8]

VS

Argumentos falaces Argumentos cientificos

La comunidad de investigadores del IPCC trabaja en conjunto para elaborar informes sobre la ciencia del clima,
como aqui durante la adopcion del informe especial sobre el calentamiento global de 1,5°C en 2018.

13 | OFFICE FOR CLIMATE EDUCATION CAMBIO CLIMATICO Y PENSAMIENTO CRITICO — RECURSO



PARTE 4 (oPciONAL)

El ejlemplo de la Peticion de Oregon

Una vez que los argumentos cientificos y falaces han
sido correctamente identificados y asociados, pode-
mos cuestionar qué tan facil podria ser creer en algunos
de estos discursos.

En este caso especifico, nos basaremos en el ejemplo
de la Peticion de Oregén (aqui debajo y referenciada
en la carta #19).

En 1998, el Dr. Frederick Seitz ex Presidente de la Aca-
demia Estadounidense de Ciencias, present6 esta peti-
cién, también conocida como la “Peticién del Calenta-
miento Global”. La peticion tenia como objetivo solicitar
al gobierno de EE. UU. que rechazara el Protocolo de
Kioto de 1997.

Esencialmente, el texto afirma que las emisiones de

gases de efecto invernadero resultantes de actividades

humanas no tienen impacto en el clima, y que el au-

mento de diéxido de carbono en la atmdsfera es real-

mente beneficioso para las plantas y los animales. Fue

ratificada por 31,487 "cientificos americanos", de los

cuales 9,029 poseen un doctorado. Aqui hay algunas

preguntas que el formador podria hacer:

— ¢ Estarias dispuesto a firmar esta peticién?

— ¢Latomarias en serio?

— ¢,Por qué confiar en los informes del IPCC y no en
esta peticion?

Los puntos que emergen de un analisis mas detallado

de la peticion son los siguientes (los argumentos falaces

y sus explicaciones estan resaltados en azul).

GLOBAL WARMING PETITION PROJECT

Término paraguas

31,487 cientificos estadounidenses han firmado esta peticion,
M eoaimnasa -~ incluidos 9,029 con doctorado. »:2u5mek,

(popularidad)

Consenso,
en realidad

Extractodela Qefi— w" T|>
cion de Oregdn e

Firmado en linea,
(sin valor oficial)
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El formador puede entonces discutir lo que se puede

aprender de esta peticion: ciertas estrategias de per-

suasion son particularmente efectivas al intentar

enganarnos. Aqui estan las que se emplean en esta

peticion:

— Fingir la existencia de un desacuerdo dentro de la
comunidad cientifica

— Fingir experiencia cientifica (apelacion a la autoridad)

— Fingir transparencia y honestidad

— Sembrar dudas sobre el conocimiento actual, enfati-
zando que no es "100% seguro" y que hay una ac-
tualizacion constante del conocimiento en la ciencia...

El formador puede explicar que estas tacticas contri-
buyen a hacernos dudar y que este es uno de los puntos
clave en el discurso climatico escéptico, que a menudo
adopta la estrategia de la duda®. La duda se presenta
como inherente a la ciencia, colocando asi los discursos
que desafian el conocimiento cientifico establecido como
discursos validos, e incluso como parte de la construc-
cion cientifica, haciéndolos en ocasiones particularmente
perniciosos. Sin embargo, hay varios puntos en contra de
este tipo de discurso:

— Los articulos de los escépticos climaticos no siguen el
proceso de revisién por pares, que es fundamental en
la ciencia.

— Los cientificos buscan establecer una verdad
temporal, mientras que muchos discursos escép-
ticos climaticos son en realidad obra de industrias
que simplemente intentan ganar tiempo para difun-
dir sus ideas entre la poblacién, impidiendo asi la
propagacion de hechos cientificos.

— Punto importante de vigilancia: el uso de lenguaje y
terminologia especificos de las ciencias (graficos, ta-
blas de datos, etc.).

3 La estrategia de la duda fue destacada por Naomi Oreskes en su libro "Mercaderes de la duda”.

EL IPCC, UN ORGANO DEMOCRATICO*

El Panel Intergubernamental sobre Cambio
Climatico (IPCC) fue creado en 1988 por las Na-
ciones Unidas (ONU). La misién de los cientificos
del IPCC es evaluar el conocimiento existente
sobre el cambio climatico; es decir que no pro-
ducen nuevos estudios. Los expertos del IPCC,
ya sean de los campos de las ciencias naturales,
econdmicas o politicas, son nombrados por los
gobiernos. Por lo tanto, son expertos recono-
cidos. Los intercambios entre cientificos sobre
los resultados de los estudios constituyen un
vasto proceso de revisién por pares. En las asam-
bleas generales donde se aprueban los resime-
nes destinados a los responsables de toma de
decisiones, estan presentes personas con varios
perfiles, no solo cientificos. Cada formulaciéon en
los informes esta sujeta a una validacién linea por
linea mediante votacién, definiendo asi un proce-
so democratico. La mencion de las incertidumbres
es una iniciativa original, que puede, cuando se
malinterpreta, servir a ciertos discursos falaces.
Este aspecto colaborativo del trabajo del IPCC
se destaca en el rompecabezas donde se deben
reunir los cuatro fragmentos de fotos para llegar a
este argumento cientifico.

Valérie Masson-Delmotte, ex copresidenta del
Grupo de Trabajo | del IPCC, ilustra el trabajo del
IPCC con una metafora explicativa, comparandolo
con una pintura puntillista. Cada estudio tomado
de manera independiente, como un punto en un
cuadro, carece de sentido: se deben compilar
todos los resultados para obtener una imagen
fiable de los datos climaticos.

* Estos conocimientos se derivan de discusiones entre los "Cahiers Philosophiques" y Anouk Barberousse, una fildsofa de la ciencia: "Le GIEC, une communauté d’expertise originale.".

15 | OFFICE FOR CLIMATE EDUCATION CAMBIO CLIMATICO Y PENSAMIENTO CRITICO — RECURSO



PARTE 5

Definicion del pensamiento critico

e EL PENSAMIENTO CRITICO ES NATURAL

A partir de estas reflexiones, el formador puede en-

tonces proponer a los participantes que definan el pen-

samiento critico. Al anotar las sugerencias formuladas,

se hace evidente que el pensamiento critico a menudo

se equipara con la capacidad de cuestionar. Luego, el

formador proporciona una definicién de pensamiento

critico: "El pensamiento critico es natural, denota la ca-

pacidad de evaluar informacioén:

— las evidencias, la plausibilidad y coherencia de los
contenidos;

— la formulacién correcta de argumentos (que no vio-
len las leyes de la logica);

* ;.Y EN LA VIDA COTIDIANA?

— la fiabilidad de las fuentes de informacién (tanto
Su experiencia como la ausencia de intereses para
mentir o manipularnos);

— basado en esta fundacién, podemos calibrar la
confianza que depositamos en la informacion. El
pensamiento critico se manifiesta como una confian-
za ilustrada, lejos de cualquier escepticismo genera-
lizado."

Dado que valoramos particularmente la existencia de

un consenso y representa el nivel mas alto de pruebas

desde una perspectiva cientifica, como ciudadanos,
podemos confiar en los informes del IPCC.

El formador propone una situacién "de la vida cotidiana" que implica tomar una decision:
"Estas frente a un restaurante que no conoces. ;Coémo decides si comer ahi 0 no?"
Luego anota las respuestas de los participantes. En realidad, hay varios criterios que determinan esta eleccion.

RESTAURANTE

Eead

u'?

— Confianza global —

— Evaluacién de contenidos y pruebas —
para respaldar una determinada impresion

Parece bueno, conozco este tipo de restaurante
y hay gente dentro, lo que podria ser una buena

evidencia de que es un lugar popular, pero...
también podria ser un restaurante para turistas.

— Confianza en nuestro juicio—

Huele bien, pero tengo tanta hambre

que me resulta dificil juzgar en este
momento.

606
A

Mentalmente, definimos la confianza que tenemos en todos estos criterios.
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Todos estos parametros son propios de cada individuo, pero en muchos casos, no podemos recopilar toda la in-
formacioén unicamente por nosotros mismos, y nos vemos obligados a tomar informacién de otros. ¢Pero en quién
podemos confiar? He aqui hay algunos puntos que nos pueden ayudar a decidir:

— Evaluacioén de la experiencia e integridad de —
nuestra fuente de informacién

Si, es un muy buen restaurante, incluso mejor

que el de enfrente, y ademas, jmi primo es el
duenfio!

— Confianza global —

— Posible busqueda de nuevas fuentes —
0 nueva informacion

Guia turistica,
Internet,

"

>

‘ . ‘ . ‘ Definir un nivel de confianza en la informacion transmitida por el otro
A

e PERO ENTONCES, ¢(POR QUE FALLAMOS?

En realidad, no fallamos tanto, sabemos en quién po-
demos confiar mas adecuadamente. Lo que causa el
fracaso es principalmente que los mecanismos natu-
rales del pensamiento critico no son infalibles: no son
perfectos ni absolutos y utilizan atajos. Ademas, no han
sido actualizados con el conocimiento actual, lo que
significa que debemos tener en cuenta que tener un
doctorado o ser cientifico no es suficiente para ser un
experto. Este tipo de "defecto" puede ser utilizado por
campafas de comunicacion bien elaboradas, como es
el caso de la Peticién de Oregodn.

e OTROS ARGUMENTOS FALACES

El formador puede entonces presentar otros argumen-

tos falaces, de los cuales se resumen 5 tipos princi-

pales en la Parte 3 :

— Falsos expertos: Presentar a una persona o institu-
cién no calificada como una fuente de informacién
creible (las personas atribuyen mas experiencia a
aquellos con quienes estan de acuerdo, lo que lleva
a una percepcion distorsionada del consenso cienti-
fico).

— Razonamiento logico defectuoso: Argumentos
cuya conclusion no se sigue légicamente de las pre-
misas (como el sesgo de confirmacién que favorece
las evidencias que apoyan nuestras creencias y el
argumento del hombre de paja que se centra en los
argumentos mas débiles mientras ignora los mas
fuertes).

— Expectativas imposibles: Exigir estandares de cer-
teza poco realistas antes de actuar segun la ciencia.

— "Cherry picking": Seleccionar cuidadosamente da-
tos que parecen confirmar una postura mientras se
ignoran deliberadamente datos que la contradicen.

— Teorias conspirativas: Creer en la existencia de un
plan secreto para implementar un proyecto dafino
como la ocultacién de una verdad: las personas que
niegan la ciencia son mas propensas a exhibir un
pensamiento conspirativo; el 20% de los estadou-
nidenses y el 15% de los britanicos creen, hasta
cierto punto, que el cambio climatico es un engafo.

Estos argumentos son los que mas frecuentemente se
encuentran en el discurso de los escépticos climaticos.
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PARTE 6

;Y con los alumnos®?

El formador puede presentar la "estrategia de inocula-
cion psicologica”, un enfoque para usar con los estu-
diantes (el mismo que se utilizoé en el panorama cientifico
de esta formacion).

Esta estrategia, que implica presentar las principales
técnicas utilizadas en la desinformacién, permite fami-
liarizarse con ellas antes de encontrarse con ellas. Pue-
de compararse con una vacunaciéon usando un virus
atenuado: para desarrollar resistencia y la produccion
de anticuerpos para contrarrestar un virus (la amena-
za), esta estrategia de inoculacién implica administrar
una dosis de un virus atenuado (fla solucion). En este
caso, para preparar una resistencia actitudinal contra
una amenaza de discurso escéptico climatico, se pue-
de trabajar presentando una informacién falsa mas ir-
real y refutandola directamente mientras se explican las
razones de esta refutacion.

Cuando se usa, debe acompanarse de advertencias
explicitas (especialmente al depender de argumen-
tos falaces) y clarificar las técnicas engafnosas que se
emplean.

Para los alumnos, se pueden proporcionar algunos "bue-
nos reflejos" para adoptar al enfrentarse a la informacion.
Aqui hay algunas preguntas que podrian hacerse:
— ¢ Es plausible el contenido
(a la luz de mi conocimiento previo)?
— ¢,Son relevantes los argumentos, realmente se
refieren al contenido en discusion?
— ¢,Son de buena calidad las evidencias?
¢Hay muchas?
— ¢,Se declara la fuente?
— ¢ Es fiable, en el sentido de competente y experto?
— ¢, Cudles son sus intenciones? ¢ Tiene intereses?
— ¢ Convergen diferentes fuentes fiables?(cotejo de
fuentes, verificacion existencia de un consenso de
expertos).

SOLUCION

Ejemplo de una pieza
de informacion falsa
mas irreal + refutacion

directa (evidencia
preventiva de
afirmaciones falsas)

O‘I AMENAZA

Discursos
climatoescépticos:
“No hay consenso

sobre el cambio
climatico.”

CONSECUENCIAS

Resistencia actitudinal:
confianza reforzada en
el consenso cientifico
en el futuro.

03

5Van der Linden, S., Leiserowitz, A., Rosenthal, S., Maibach, E.: Inoculating the public against misinformation about climate change. Glob. Chall. 1(2), 1600008 (2017)
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Conclusion

No nos hace falta pensamiento critico; es "natural".
De manera inconsciente, evaluamos constante-
mente:

— Informacién, tanto en sustancia como en forma: cre-
dibilidad del contenido, relevancia, evidencias.

— La fuente de esta informacién: experiencia o com-
petencia, buena voluntad (o al menos la ausencia de
intereses conflictivos), contrastamos referencias de
nuestras diversas fuentes (jde ahi la importancia del
consenso!).

— La incertidumbre asociada: nuestro conocimiento
del temay la incertidumbre relacionada con la infor-
macion misma.

El pensamiento critico natural necesita ser nutrido

por el conocimiento y por criterios mas avanzados

Para profundizar

LECTURAS:

Manual para desmentir la informacion falsa

que aquellos que usamos espontaneamente.

Esto debe hacerse progresivamente y a largo plazo, a lo

largo de la escolarizacion:

— En todas las materias, particularmente en las
cientificas;

— Siguiendo el método de inoculacion: inculcamos el
pensamiento critico en pequefas dosis, no dentro
de un curso dedicado exclusivamente a ello, lo que
permite a los estudiantes saber cdmo reaccionar
cuando se enfrentan a contenido que lo requiere;

— Concretamente, utilizando ejemplos que resuenen
con los estudiantes;

— Explicitamente, haciendo de esto uno de los ob-
jetivos de la sesién y discutiéndolo con los estu-
diantes.

Ensefar Pensamiento Critico — bell hooks,

— John Cook, Stephan Lewandowsky, 2012.

Mercadentes de la duda — Naomi Oreskes,

ed. Coleccion Ensayo, Numero 0, 2018 Ruiz, 2019.

Rayo Verde Editorial S.L, 2022

El Arte de Pensar para Nifios — José Carlos
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https://skepticalscience.com/docs/DebunkingHandbook2020-Spanish.pdf
https://archive.org/details/bell-hooks-ensenar-pensamiento-critico/mode/2up
https://fr.scribd.com/document/593833281/El-arte-de-pensar-para-ninos-Padres-y-educadores-Spanish-Edition-Jose-Carlos-Ruiz
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https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/2018/04/FS_select_authors_es.pdf
https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/2018/04/FS_select_authors_es.pdf
https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/2018/04/FS_select_authors_fr.pdf
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La Office for Climate Education (OCE), creada en
2018, es una repuesta ambiciosa al Acuerdo de Paris
que, en su articulo 12, subraya la importancia de educar
sobre el cambio climatico.

Como centro auspiciado por la UNESCO, miembro
observador del IPCC y co-coordinador del Greening
Education Partnership [Alianza para una educacion
mas ecoldégica], la OCE pone su doble experiencia,
cientifica y pedagdgica, al servicio de los Objetivos
de Desarrollo Sustenible y vertebra una estrecha coo-
peracién internacional entre organismos cientificos,
ONG e instituciones educativas.

La OCE proporciona a docentes de todo el mundo
herramientas pedagdgicas interdisciplinarias y de ca-
lidad, basadas en los informes del IPCC, que desta-
can por sus métodos de aprendizaje activo (enfoque
en la indigacién, aprendizaje por proyectos, etc.) y es-
tan adaptadas a los contextos locales. Asimismo, en
colaboracién con sus socios, la OCE ofrece recursos
de desarrollo profesional y un acompafamento sobre
el terreno para los docentes.

|| N [ S [: || Under the auspices of
BAJO LA EJIDA DE =1 : UNESCO
United Nations
Educational, Scientific and -
Cultural Organization .
g Greening
C0-COORDINADOR DEL Education
Part ip

MIEMBROS FUNDADORES
° EX EN EX ADEME
. MINISTERE MINISTERE REPUBLIQUE
EN ASOCIACION CON I D c C DE L'EDUCATION DE LA TRANSITION FRANCA%E
i e o — NATIONALE ECOLOGIQUE Liveté
Ginate hanes ET DE LA JEUNESSE Lt Dt

Liberté
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SIEMENS | Stiftung

FONDATION."
LUCIOLE >"

INSTITUT DE FRANCE

Office
for Climate
Education

La OCE también apoya a los sistemas educativos de
todo el mundo en la implementacién de una educacién
de alta calidad sobre el cambié climatico, aportando
Su experiencia y poniendo en marcha proyectos piloto.
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Office for Climate Education
Sorbonne Université

Tour 33-34, 2°me étage, bureau 215
4, place Jussieu

75005 Paris Cedex 05 - Francia
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